COLOMER. T. (2001). “Ensefianza de la literaturagypectos de trabajolLult Coquette

(99-111).

tica de la lengua y la literaturkum.1

ac

Revista de di

gnsefianza de la literatura y proyectos de trabajo

Teresa Colomer

Universidad Auténoma de Barcelona

no de los principales problemas planteados en |a ensefianza de

la literatura en |a etapa secundaria es el de sustituir su tradicio-

nal organizacion cronolégica por otras formas organizativas
mas adecuadas a los objetivos actuales de |a educacién literaria,

Una de |as posibles soluciones organizativas es la de programar
parte de los contenidos de ensefianza a través de itinerarios lextuales
por tapicos y integrar a éstos en un trabajo por proyectos.

El trabajo por proyectos remonta su tradicién pedagdgica a la de-
nominada “Escuela Nueva™ de principios de siglo con nombres relevan-
tes comao el de Dewey'. El proyecto fue definido en esta corriente como
un plan de trabajo libremente escogido con el objetivo de saber algo o
hacer algo. El pretagonismo otorgado a los alumnos en esta corrienle pe-
dagagica viene a coincidir con la aportacidn posterior de Freinet en el
caso de la ensefanza linglifstica. Su prioridad al trabajo cooperativo y a
las aclividacles comunicalivas (a través de la imprenta @ la correspon-
dencia escalar) y expresivas (con el texto libre} insisten en la participa-
¢ifn activa en la produccion de textos como eje de la motivacion y el
aprendizaje escolar. Mas recientemente, en la década de los achenta,
empezaron a aparecer propuestas de autores de los movimientos de re-
novacion pedagdgica, como Hallé o Petitjean® en Francia, dirigidas ya
en muchos casos a la etapa secundaria, y consistentes en actividades de
escritura de textos complejos, tales como novelas de género.

La dificil conjuncidn de estas propuestas con las programaciones
concepluales y analiticas propias de la escuela condicionaron su exten-
sion escolar, hasta que el progreso de las ciencias implicadas en la en-
sefanza han ofrecido marcos conceptuales mas elaborados para enmar-
carlas. Los proyectos linglisticos de trabajo se formulan ahora como una
propuesta de produccion yfo recepcion con una intencidn comunicati-
va concreta que implica la formulacién de los pardmetros discursives en
que debe discurrir. A la vez, los proyectos supenen una propuesta de

Vs Abbagnano, M. AL Visalberghi (1964): Histaria die b Pedagogia. Mésica-FCE, Para la nueva definicidn de
Prayectns de iratajo pucde verse la tin de A Camps (1994) “Projectes de llengua entve L tecvia i la
tiches de daddeeics de b Mhengaa § fa lecatvra 2, 7-20. L 0® es un monogrifico dedicado al terma con
distintis autorcs,

4 verse al nespecin diversos anikulos de estos aulores en ln revistn Praligees, mevisla gue phesenta
hatiisualemeny wna linca de rrabajar e progecios,
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aprendizaje con abjetivos especificos que deben ser explicitos para po-
der ut se coma criterios de evaluacion de las actividades de produc-
cion y recepeion de |os textos, Esta linea de trabajo ha sido desarrollada
en distintos lugares, como en la Universidad de Ginebra (Suiza) 0 en el
Departamento de Didactica de la lengua y la literatura de la Universi-
dad Autdnoma de Barcelana (Espanal.

Parotra parte, el trabajo por tdpicos es un érmino wiilizado en la
practica educativa para indicar diferentes tipos de focalizaciones lextua-
les que, si seguimos, por ejemplo, [a terminologia de Frenzel (1976,
1980)}, pueden ir desde la seleccion de ejes tematicos a ejes argumen-
tales y de mativos literarios.

Organizar el conocimiento de los tdpicos a través de
textuales tiene diversas ventajas™:

En primer lugar, posibilitan el acceso directo de los alumnos a los
textos y permite preveer una ampliacion progresiva de su capacidad de
lectura desde textos mis praximes a su experiencia literaria y de vida-
incluidas las referencias a la cultura de consumo- hasta las mas lejanas.
Es una buena manera, pues, de conseguir uno de los objetivos de la edu-
cacion literaria: la progresiva ampliacion de la capacidad de fruicion de
1extos literarios cada vez mas complejos por parte de las nuevas genera-
ciones, A

En segundo lugar, sitda la obra literaria en un contexto de relacio-
nes muy amplias en el tiempo v en el espacio, de manera que ayuda a
ver la literatura como una forma culiural en dialoge permanente con la
tradicion y entre las distinas literaturas nacionales. En este sentido, la
atencion a los aspectlos recurrentes impulsa a los alumnos a superar las
dificultades presentes en la lectura de textos poco familiares, tales como
los clasicos o los medievales. La utilizacion de textos de procedencia va-
riada puede exigir un trabajo contextual plenamente justificado por la
lectura de los textos o, incluse, puede motivar la simple curiosidad inte-
lectual de los alumnos por esta informacion.

En tercer lugar, permite el uso de textos muy variados en el tipo
de género, en su uso frapmentado o completo, en su valor candnico,
ele., lo cual redunda en la familiarizacion con todo tipo de géneros y en
la variedad de las actividades, [o cual favarece el interés de los alumnos
por el trabajo propuesto.

erarios

Spehes. London |
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5 El proyecte aqui csquematizada i
Paprenentarge de b Nengaa § 12 Reratura en Vedveacid secundicia. Barcefona: ICE de fa UB:Haesori, 1998, 177-
188, Al se dan las referercias de bos poemas en lengua catalana con los que e ha experimentadn el proyecio
en las aulas en repetidas ocasiones.

La integracion de este lipo de itinerarios en proyectos concre-
tos de trabajo dota al trabajo en clase de un sentido concreto y com-
prensible para los alumnos y alumnas. Esta ventaja no se refiere sélo a
la motivacion, sino también a las posibilidades de evaluacién formati-
va a lo largo de la tarea, ya que los estudiantes poseen una represen-
tacién mental de lo que se espera de ellos y pueden usar esa represen-
taciéin como pauta de valoracién de su propio trabajo. Ademas, el tra-
bajo por proyectos permite la integracién jerarquizada de los aprendi-
zajes. Los alumnos pueden experimentar la literatura como una activi-
dad social comunitiva, a la vez que realizan un trabajo concreto de
adquisicin de conocimientos y ven el sentida de la ejercitacion y sis-
tematizacion de aspectos concretos, ya que unas acliviades guedan
englobadas y son exigidas por las otras. La realizacién de proyectos de
trabajo en grupo anade, también, la incidencia positiva del trabajo
cooperativo que la investigacion educativa ha venido sefalando repe-
tidamente, especialmente desde el punto de vista del aprendizaje de la
comprension lectora y de la escritura.

Un efemplo concreto: La poesia como expresion de sentimientos®

El proyecte que vamos a exponer va dirigido a alumnos del primer ciclo
de la secundaria obligatoria {12-13 afios). La propuesta de trabajo dirigi-
da a los alumnos es la de confeccionar una antologia colectiva de poe-
mas que abarquen un amplio espectra de sentimientos especialmente
presentes en la poesia lirica y la de realizar una audicidn poética con
ellos.

La entrada tematica escogida es muy peneral. Se dirige a la consi-
deracion de la literatura como un instrumento de interpretacion y expre-
sitin de las vivencias humanas y a la constatacidn de que, para hacerlo,
la literatura configura y utiliza imagenes y recuUrsos recurrentes que se ha-
llan presentes en la vida social actual. Se trata, pues, de dos ideas basicas
que pueden ayudar a establecer nexos de relacion entre Ja literatura y fa
vida de los alumnos en un momento clave para su adhesion vital a este
género. Bl enfasis del proyecto en [a eleccion personal de poemas y en su
recitacion intenta fortalecer este enlace a través de la apropiacion afecti-
va de los textos y de la experimentacion de su emocion. A la vez, la re-
cilacion se uliliza como un instrumento de comprension textual.

o expueste on A, Camps; T, Colomer {coords.): L ensemyament t
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El proyecto se centra en |a lectura comprensiva de textos literas ® Relacionar |as dos ideas anteriores para ver que am_n..ﬂm.:mn_am
rios, 5in embargo, durante su realizacién, los alumnos imerrelacionan recursos se asocian a __m._ expresion de n_mE_.a.__..un_E sentimientos.
las diferentes habilidades lingiisticas al servicio de la recepcian literas " Ver que la _c_..&m_._u.._ﬁ,o:._:mqn:m n_w sentimientos puede dirigir-
ria. AsT, deben leer de distintas formas -atenta o selectiva- recitar en se a la expresion de matices muy diferentes,

voz alta, escuchar y juzgar la interpretacion oral de los poemas, escri 2 ® Explicitar y prosresar en n_.muﬁ_:_o g Em.. a_m_h:..mm_ﬂm fesuens
bir literariamente e incluse reflexionar sobre las caracteristicas que de- m ¢ Interpretativos que nterviener enila yecitacion Gepoemas
””@F__:M_”_._._m“_.m__nHM_HHQﬂ“ua_m S R i condiciparvpor R m 2. Respecto a la comunicacién oral nw los poemas, a”_,?oamﬂo
% se inscribe en el progreso general de la n%un_n_ua‘mn recitacion. Se lra-
1. objetivos del proyecto m ta, pues, de la mejora global de _m.m competencias de _:E_._ua_mnuw:
aral en una situacion de uso comunicativo. Aungue el proyecto noiin:
Los objetivos generales son hacer progresar a los alumnos, en primer cluye el tralamiento de uno u m__.cn_mw_n_mn.on_wm_,e.un;__wm un__m_.__,m__n”“n:mwuum:n.
lugar, en su capacidad de recepcion literaria, y, en segundo lugar, en durante el trahajo e preparacion de i w.._, et + deberan m.mwn:wam
su1 capacidad de comunicar oralmente. expetimentar _u._..w.nmmamn_ de mejorar su mQ_Em “._ ebera :Mn_m: e
1.El progreso de la recepcion de los poemas se prevee a través en |as puniosdéhiles due detecten, Para que oz a :“.”:MM ﬂn_n_._qm_..mm_.:m
de dos lineas interrelacionadas: una de familiarizacion y uso del texto luar su recitacion y preveer mnn_o__.dnm ﬂ_uqﬂ, .”_.a_o_.mmm m_._ﬁ_mma il
literario y otra de explicitacion de sus caracteristicas. Estas dos lineas SEarosEaD _u.m_.__._ Gl __2_U . mﬂ. B 1{ -nﬂ,a_._ e de re-
se concrelan en los abjetivos siguientes: para;lairecitacich. de, Un posma tgl cemu el SIgmente i
cherche d’Ecouen, 1996):
Familiarizacidn y uso del texto literario ; :
® Experimentar la literatura como un instrumenta de formaliza :Eompelepcias lecicas :
cion de los sentimientos humanas. ® Posicién: del cuerpo, de la mirada, etc.
® Patenciar la comunicacion de la emocion del texto a través de Moz proyecgion; fang: HLc.
la recitacién y audicion de los poemas. 2 ?:nf_mn_.o:
® Familiarizarse con las formas actuales de edicidn y difusion es- . mmmt_&n_o_s s
crita de [a poesia a través de la manipulaciondeantologias,colec- 2.Competencis imemeaiiias

® Determinacion del ritmo: Fragmentos emitidos en relacién a la
respiracion, lugar y duracidn de las pausas, velocidad.

® Determinacian de la entonacion:
Entonacién lingiiistica segdn la sintaxis y 1o signos de puntuacion.
Entonacidn afectiva segdn la intencion personal del recitador
que traduce su representacion del poema.

ciones de poesia y libros de autor, asi como de su situacién habi-
tual en bibliotecas y librerias.

= Comprobar el uso social actual de la poesia a través de los poe-
mas musicados o de los registros de recitacion poética, asi
comao de [a audicion de poesia.

® Ver la posibilidad de usa personal de la expresion poética,

® Ver que la expresion de sentimientos es una funcion extensible
a olros lenguajes antisticos, como la pintura y la mdsica.

® Ver que el bagaje tradicional de recursos literarios utilizados
para la expresion de sentimientos se halla presente en una
gran variedad de productes culturales de la sociedad actual [ 2. desarrollo del proyecto
{cine, cancidn, publicidad, etc.).

Explicitacion de caracteristicas literarias

= Saber que existen delerminados sentimientos especialmente
trataclos en la tradicion literaria.

® Saber que existe un bagaje coman de recurses literarios que
Se perpetua, renueva y transforma,

El progreso general a través e la lectura de textos y del _.:o:aw,_m.% la
audician contiene actividades especificamente dirigidas a la consecucidn de
uno u otro de los objetivos previstos. El proyecto se divide, .mm_._. en blogues de
enticad y duracion variables que pueden resumirse en el siguiente esquema:
1. Los recursos literarios coma bagaje tradicional
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® Lectura y comparacion guiada de dos o tres poemas que pre-
senten recursos comunes para tratar un mismo sentimiento.

= Bisqueda de esos recursos en otros discursos sociales tales
coma la publicidad, las canciones de mada, la ficcion audio-
viual, etc. y traslacian al aula de los hallazgos realizados.

2.La relacion entre |a literatura y otras formas artisticas

m Contemplacidn silenciosa de una obra pictérica. Elaboracién
personal de una lista de palabras o frases que expresen las ima-
genes y sentimientos evocados.

m Exposicion de los listados y “mercadeo” de las expresiones que
sean del agrado de uno u etro alumno o alumna.

m Confeccion de un poema personal a partir del nuevo listado

= Presentacion mural de los poemas realizados.

3. Sentimientos con tradicién literaria

m Audicidn de poemas musicados y lectura comprensiva colecti-
va de una seleccion antolégica sobre el tema preparada por el
docente. p

m Comparacion entre poemas para ver los matices expresados
sobre un misma sentimiznto (por ejemplo, sobre el paso del tiempol.

m Eleccian de uno de los poemas y ensayo de su diccidn fen
pequios grupos).

4. Identificar sentimientos y recursos expresivos coincidentes con los
vistos en una seleccion de poemas realizados anteriormente por otros adoles-
centes

5. Confeccién de una breve antologia de poemas sobre un sentimien-
to concreto

® Trabajo de blsqueda -guiado y en pequefios grupos- de poemas
sobre distintos sentimientos (uno por grupo) en libros y antolo-
gias. Visita a la biblioteca y libreria.

® Seleccion por parte de cada grupo de dos o tres de los poemas
hallados.

® Conieccion de una antologia colectiva con ellos.

6. Audicion de los poemas
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® Eleccidn por parte de cada grupo de uno de los poemas apor-
tados a la antologia.

B Analisis comprensivo y ensayo de recitacion (can uso de graba-
doras y pautas de autoevaluacidn).

B Preparacion y realizacion de la audicion colectiva ante un
publico invitado (padres, otras clases, etc.).

criterios didécticos del proyecto

Los ohjetivos y desarrollo del proyecto derivan de la concepcién del
aprendizaje literario como el progreso a través de dos ejes fundamen-
lales:

1.el progreso en la comprension del texto, comprensidn que in-
corpora el conocimiento de las convenciones que rigen la obra.

2.la implicacion del lector a partir de la atencion a la resonan-
cia personal causada por el texto y por la experimentacian de |a lite-
ratura como forma de comunicacién social.

Ademas, el proyecto contempla la necesidad de adecuar las ac-
tividades a las dificultades de los alumnos y alumnas, de forma que la
previsian de las ayudas forme parte ya del mismao disefio del proyec-
1o, De la misma manera, se prevén formas de evaluacion que sirvan
lanto para que los estudiantes las utilicen como instrumentas. de apren-
dizaje, coma para que los docentes puedan saber los resultados alcan-
zados.

3.1. el progreso en la recepcion de los poemas

La comprensidn del texto

La actividad central del proyecto es el acceso directo a la lec-
tura de poemas y no la realizacion de trabajos sobre los textos. El con-
tacto con los poemas es constante y variado a través de las distintas fa-
ses de trabajo: unos pocos poemas para analizar los aspecios que nos
interesan de forma guiada y otros que amplian el contacto ofreciéndo-
se como una muestra antolégica, una multiplicacion de la lectura al
buscar poemas para hacer la antologia colectiva y, finalmente, una re-
cepcitn ordenada a través de la audicidn que lleva a coniluir el traba-
jo por grupos en el colectivo. Aparte de este recorrido, se produce tam-
n la recepcion de los poemas producidos en el aula por los compa-
ferns, asi como la lectura de los poemas realizados por otros adoles-
centes desconocidos.

La seleccian de los textos es siempre una pieza clave del traba-
jo literario en la escuela. Compona un dificil equilibrio de criterios que
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contemplen la capacidad de conexifin con los alumnos, la adecuacién
a los objetivos del trabajo, el progreso implicita en el conocimiento de
la tradicion candnica y el potencial de expletacion didactica del texto
en funcion de sus posibilidades de ser esquernatizado, comparado,
contrastado, ete.

Por ejemple, los dos o tres poemas iniciales deben seleccionar-
se con la idea de que sean muy coincidentes en sus recursos. En cam-
bio, en los momentos de seleccién mas libre, pueden primarse poemas
muy conocidos o de autores que hayan tratado especialmente en su
abira el sentimiento por el que se escogen sus poemas, de manera que
los alumnos pasen a compartir implicitamente unos referentes colecti-
vos, aunque sea de un modo superficial. Y deberan incluirse en la se-
leccian algunos poemas que traten un misme sentimientos desde dis-
linlas perspectivas.

En funcidn de |a actividad central de este proyecto, los ejerci-
cios de ayuda a la comprension seran muy limitadas. En los comenta-
rios de poemas se trata de destacar Unicamente los aspectos que obe-
decen a nuestros objetivos concretos y no cabe adentrarse en analisis
exhaustivos, Asl, el trabajo inicial se encaminard a explicar y retener
el significado de los mativos o imdgenes compartidos, el contraste en-
tre los poemas de la seleccidn ofrecida pondrd de relieve los distintos
matices que puede adaptar un mismo tema {rechazo, mitificacién, me-
lancolia, aceptacian, por ejemplo, si se escoge el paso del tiempo o el
recuerdo de |a infancia). La lectura del resto de los poemas de esa se-
leccidn se acompanard tan sélo de aquellos comentarios que sean ne-
cesarios para resolver las posibles dificultades de comprension.

La representacion grafica, la comparacion guiada y las pregun-
tas que fuercen a buscar, releer y razonar son actividades apropiadas
para ayudar a la construccion de la interpretacion, Es preciso recordar
que los ejercicios deben ayudar a los alumnos a aprender mientras las
realizan y que no se dirigen a una simple comprobacion de su nivel de
comprension.

Por ejemplo, |a representacion grifica puede ayudar a la com-
paracidn de los recursos comunes entre los dos o tres primeros poe-
mas. Incluso puede facilitarse un esquema con la enunciacion de los
recursos (el viaje sin rumbo como expresion de libertad, por ejemplo)
de forma que los alumnos deban ver como y donde se concretan los
recursos enunciados en los poemas facilitados.

De la misma manera, es evidente que recitar y escuchar los
poemas ayuda a su comprension y disfrute. El trabajo de diccion fuer-
za a una comprension mas profunda que incluye fijarse en aspectos
normalmente desatendidos en sus lecturas tales como el nivel finico o
la estructura ritmica, mientras que también debe atenderse a la fuerza

pagles { i coquette
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de su comunicacion afectiva a través de la oralidad. Es un caso eviden-
te, pues, de refuerzo mutuo de las distintas habilidades lingiiisticas al
servicio de un objetivo comunicativa,

Para progresar en las competencias implicadas en |a recitacion,
la preparacion de |a audicion de los poemas puede incluir los siguien-
les pasos:

m Cada grupo analiza los dos o tres poemas elegidos para ver |a
mejor forma de decirlos, Cada alumno lee el poema individualmente.
Después se discuten en coman aspectos como: dénde hay que ser mds
rapido para senalar oposiciones, dande utilizar un teno mas grave o
miés agudo, donde colocar pausas, cuando mirar al auditorio, ete.

® £l prupo ensaya la recitacion. Un alumno recita y después se
discute: el emisor explicita las dificultades halladas y los demas juzpan
el resultado. Juntos piensan formas de mejora: anolar en el texio las
pausas y cambios de tono o velocidad, ensayar la articulacidn de de-
terminadas palabras, etc.

® Colectivamente se realizan ejercicios de entrenamiento:

Pueden ser sobre aspectos lécnicos. Sobre la posicion, por
ejemplo, hablar al lugar mas alejado del aula. Sobre la voz, por ejem-
pla, leer un texto con voz mas alta o mis baja. Sobre la articulacidn,
por ejemplo, juegos de trabalenguas, etc.

Fueden ser sobre aspectos de interprelacion de poemas concre-
tos. Ensayar los fragmentos de emision en relacian con la respiracion
y las pausas, explorar los ritmos posibles, practicar distintas entonacio-
nes afectivas can la misma frase; efc.

= Cada grupo ensaya la recitacion definitiva de sus poemas. Los
graba. Piensa en cuestiones técnicas de luz o misica que realcen su
efecto, elc.

La experimentacidn de fa literatura como comunicacicn social

La idea de que la literatura utiliza un bagaje, a la vez comdn y
cambiante, de recursos expresivos familiares a la colectividad ayuda a
los alumnos gue estan incorporindose a ese conocimiento a sentirse
parte de una comunidad cultural, La bisqueda de imagenes y recursos
presentes en su enlorno contribuye a favorecer la conciencia de la re-
lacion entre la literatura y la vida actual.

Por otra parte, buscar poemas en antologias y obras poéticas
pone en contacta a los alumnes con un tipo de libros probablemente
muy poco utilizado por ellos hasta entonces. Serd conveniente, pues,
hacer notar algunas caracteristicas especificas de |os libros y celeccio-
nes poéticas (especialmente de los dirigidos a un piblico joven), asi
comao a su colocacian en bibliotecas y librerias.
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