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El consens educatiu de jes lectures a I'ESO

Larticle plantejo o necessitot d'avancar cap o un consens sobre g lecturg
prescripliva o l'ctapa de lo secunddria obligntoriv. Fn les darreres décades, Iy
Tuncid escolar de fes lectures s'ho anal inelinunt cap ef foment d'hibits feg-
tors, Aixé ha cantribuit o difuminagr fes practiques unteriors pef guce fo ol lipus
de corpus, ols criteris de seleceio de les ebres, a fes activitats o les auies, g Jg
percepcic sebre la jerarquia entre fos funcions que fig de complir la preseripeis,
ete. L'urticle exposa o consulla portada o terme per 'equip GRETEL de lo UAR
entre sectors del professorat més aetiy en o reformg educativa duta o terme gf
nosire pofs. A partir de més de cent resposties o un gliestionari, sequides de do-
bats en grup, es recuilen efs dubies | les contrudiccions existents getuahmen t
sobre uquesto qiiesiio.

Paraules clau: Jecturo a l'etapa de secundaria, hibits de lectura, lectures
adolescents, fecturg prescriptiva, plans escolars de fectury, pensament del
professorat.

Educational consensus in sccondary reading

This article loaks at the need (o maove towards a consensus on firescriptive re-
ading at secondary education. In recent decades, reading in school has moved
towards fostering reading habits. This has helped blur former proctices in
terms of the kinds of texts used, the criteria uscd to select works, the classro-
om activities carried ouf, the perception of the hierarchy between the fine-
tions of prescription, efe. This article sets out the consultation carried out by
the Gretel team fram the UAB amongst the most active professional sectors
in educational reform in our coun try. Bused on the mare than a hundred re-
pifes to the questicnnaire, followed by group detates, this article guthers to-
gether e doubts and contradictions that currently exist on this question.

Keywards: reading in secondary ediicatfon, reading habits, teenage reading
matter, preseriptive reading, school reading plans, teachers’ thoughts.

Els consensos educatius permeten crear rutines que afavoreixen l'orga-
nitzacio concreta de la tasea educativa. Fa algunes décades, les escoles
de renovacié pedagogica dei nostre pais presentaven una série de prin-
eipis d'actuacio gue els nous mestres incorporaven amb naturalitas
en cl seu quefer professional, Perd sembla que molts d'aquesis acords
s'han anat difuint i caldria fornar a pensar moltes d'aquestes gilestions
€ un moment especialment crucial per enfocar of fuiyr cultural de la
nostra societat. Recordem-ne alguns exemples pel que fa a la seleccid
de les lectures escolars:
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. La idea que calia establir explicitament tletcrmin_adcs gradam.ons
entre les lecfures, tant en relacio amb la capacitat dels }ectors
com amb els objectius especifics d'ensenyament. Ln cas ser‘la.ei de
I'eleccio de la Hengua dels textos segons el nivell de domini dels
alumnes respecte a les llengies oficials, un aspele:e qUL es pf)t
suposar gue va ser ben recollit en els'prnjectes Im'gmsl.tcs dels
centres, implantats uns quarnts anys mes tard. Ara bé, la clm'ﬂple—
wilat actual de la convivencia de lengles a ['escola, aixi com
{'objectiu d'ampliar les compet‘encie.s a una.tercera llengua, exi-
geix ara, naturalment, refer enquests itineraris. e

. La idea que calia atendre e nivell cl'elaboramp !|ngL|'|st|La de I?s
obires, amb la plena consciencia que I'escota es.prlemsennex'\t I -
mica instancia, en contrast amb la familia o I.a ‘blbiloteca publica,
que té la missio d'ensenyar a llegir textos mlc:aInwn‘F cqnplexos
per als infants. Aixd suposava, per exemple, respectal.escrup{?Io«
sament la lectura en la flenguo original de les pbres, si eren d'au-
tors catalans o castellans, per poder gaudir del llenguaige en
que havien estat creades, Agilest s un asplectelque, sorprene.ﬁt—
ment, ha passat a considerar-se secunt!an a l'escola [Iav—anl Ia
urgéncia de crear habits de Iec.tura,l tot i gue no semblladplas que
hagin de ser objectius cantradictoris, atesaﬂia immensa ¢ispani-
bilital de textos que hiha en totes les llengies. o ‘

. Laidea gue calia atendre la familiaritzacié amb els cl.assms atra-
vés de la forma mes favorable cl‘acostarl—los als |nf‘a|f1t5. Per
exemple, amb V'eleccio d'obres d'aquesF t|pusE5n acuvnltats Fie
lectura en veu alta, narracio oral per capitols a 'aula o dramatif-
sacio. Oralitat literdria i accés als classics son dos aspectes que
tambeé han anat reculant amb el temps, tot i que ho han fet de
manera diferent segons els nivells de I‘escolarita.t.

. Laidea que una part de la lectura literaria se situava en L{Ij ]L:S—
pai autonom a la biblioteca escolari una part pertanyia a l'esie-
ra de |a fectura guioda, de forma gue, per al ?r_eball a class?,
calia escollir lextos que els alumnes no haguessin pogu‘t [legir
sols sense dificultat. Un criteri que no hagues permes, per

exemple, proposar els llibres de Harry Potter o de Manolito Ga-

fotas com a lectura compartida, tal com ha est.a‘l;.freqt'lent‘en
els darrers anys; mentre gue, alhora, l'ds de la b|hl|otc?al retro-
cedia a causa del pas del primer cicie d'ESO a SCCLH‘IdE]%‘la.. una
etapa sensc tradicio de lectura silenciosa a les aule.s. (m’F [ QL'IE;
actualment, aquesta activitaf sembla que c?n!neng a fer-s g
un Hoe a partir de tes noves direclrius del Ministeri d'Educaci

i Ciencia).
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« Tambeé existicn uns altres criteris, potser més discutibles avui en
dia, com ara un rebuig frontal de les adoptacions infantifs i ju-
venils de les obres en favor de la idea, citada abans, de respecte
cultural i lingfiistic cap als textos.

A mesura que 'evolucid social i educativa posava en crisi el consens sa-
bre les funcions académiques de la literatura, aquesta s'ha anat diluint
al curriculum i a les aules. No I'ha salvada el fet que, a partir dels anys
seixanta, es gliestionessin els continguls concepluals anteriars, tot des-
placant-ne I'ensenyament cap a I'adquisicid de competéncies, o bé el pas
posterior a entendre-la com un tipus de discurs més, amb funcions co-
municalives especifigues. Les competéncies literaries tendeixen a ser
poc mesurables i dificils de programar respecte a I'0s dels textos exposi-
tius, i aixo ha contribuit a crear la sensacid que es perd el lemps en un
pou sense fons | que val més veure el progrés en aspectes ben clars, com
ara t'ortografic, el de velocitat de lectura o el d'habits de lectura {mesu-
rat sempre en nombre de 1libres llegits). També, probablement, un altre
factor que ha contribuit a mantenir la literatura de manera massa precé-
ria ha estat el fet d'insistir en continguts ~com ara el de coneixements
concrets sobre la histdria cultural- gue no han trobat reformulacions cia-
res pera les noves situacions educatives,

Aixi, dels rics debats teodrics de ta seqona meitat del segle xx que
van anar posant en gilestio les funcions de la literatura i el seu ensenya-
ment, en pot quedar la sensacié que 'escola va llencar el nen amb I'aigua.
La recerca sobre el pensament dels meslres en aquest punt coincideix
amb i'experiencia que ens diu gque els docents, I'Administracio educati-
va i també els pares i les mares peden admetre sense discussié els dis-
cursas de defensa de la cultura humanista, o que fins i tot els celebren
amb compiaenga, com a «bells discursoss sobre el que thauria de sers,
perd que, un cop ben aplaudits, els defxen immediatament de banda en
l'organitzacio practica dels plantejaments, les programacions i les tas-
ques didries dels ensenyaments. L'opinia real | meés estesa continua ba-
sada en una desconfianca total cap & la literatura en relacié amb uns
altres aspectes educatius que es perecben com a més efectius i necessa-
ris per a la vida dels ciutadans. La divisio entre la defensa nostalgica
d'un mén que mor en mans dels barbars i el desbordament davant dels
canvis cducatius es perpetua, aixi, amb pocs punts de contacte, i no no-
més ho fa entre dos tipus de discursos, sind fins i tot entre el discurs i la
practica de les mateixes persones.

GRETEL, el Grup de Recerca de Literatura Infantil i Edwcacia Lite-
raria de la UAB?, va posar ¢n marxa una consulta per explorar quin cra
el grau d'acord sobre les funcions, ¢l corpus i les activitats respecte de
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.
jes leclures proposades per lescola a la secundaria obligatoria durant
anys - ~200063. o
o dngjglx.aﬂn?esiuclis sobre aguestes yliestions en la practica acad'(:rn.n‘ma
resultaven alarmants. Bl recent de Hon?c.m.[Zi)O?‘], pc‘r exgvple, a nn_z]a
que, per al 754 dels docents (de |)I_’I|T!'dl‘!€l i secu_n‘dana‘ F})ﬂj}lﬁ‘:t?}iﬂ:: |r;
la fant principal de seleccit dels Hibres & el cataleg_ulltond ||q '| 7
meitat fa cas del delegat comercial; nomes un 36% (.|‘ILi gue cal_ ‘c eis'p‘ e
gar activitats de treball al voltant .clclla lectura, ,%.}e.ﬂ')'.m.q contlfu:(::i
amb aguesta afirmacid, la gran majoria enlfa &lCilV.Itc?LS |raf4ues L;S;,;',q]-
drecen principalment als aspectes avaluan_us (sobretot a bﬁCLlr¥(L| fc”,
A'alira banda, hi ha molt poe acord sobre quina mena de .lr;lsqum-lcal |L|t.,
ja que cap de les activitats més comunes arriba a produir-se mes cnlld

d'un 60% dels centres. Com afirma Fautor: ' ‘
Se {rata de un doto [..] que nos indica lo gusencia de un esmndc.?'." gsen-
fada sobre qué infciotives realizar en los centros parag (¢ promocien de fo

jectura. (Romero, 2007, 0. 92)

Potser val la pena assenyalar que les conmaracions d'gquest .mate_l‘xl es-
tudi entre dades de tot I'Estat i les del professorat de hl,eratu‘m‘ ca‘ta' anla
mostren una situacio més posiiiva pel que fa a aquest clamey. F\I)l{l,'ﬁ ]
docents de lengua i literatura catalanes sén més lectors, tenea!'mffs ac-
tivitat propia en practiques relacionacl;s amb la l?cturg {com ara (mariia
[libreries, ete.), es manifesten pedagéglcamelnlt Mmes actlu.s [per exemple,
amb més lectura a les aules, més col-laboracio g{nb I'es l)ll?Ht_JECC}LIES iJL:—
bliques, etc.y o tenen alguns criferis de se!ecclu}' mes bOfISJ[I-LEItS gue la
resta, com ara la cura de V'edicio o la llengua orlgma'l el t@d.

La fasca de GRETEL partia d'algun treball meés antic de SOHSL{H.’:‘]\
especificament escolar | adrecada al’ professm‘zlift, c'om ‘e\m ii-r”lfo;‘l::’]i(:
d'Inspeccio del 199711 durant el procés van aps!renl(m.e.ls resu «l[d s_cfé}
gunes altres consuites: unes de tipus més guantitabiu In‘“nltat a ?fOUAB
sorat de secundéaria, com ara l'enquesta (Iel‘ arup de.- IlIC’E de i} i
(Moya, 2005}, o la del grup Lazarillo de Cantabria (Tejernja, 209 ) q ‘
va coordinar, conjuntament amb GRETEL, aspecles |m:1‘0dolog|_tsi e
inici de tots dos estudis; unes altres sobre el professorzjjt de IF:; {ugi
etapes, com ara el de Marchesi i Mire.t {2006}, gue recull I'0s qLI!(_ aﬂan_.
la biblioteca, o el dc Romero (2007}, i uns altres de clonsu\ta n.1.t:5 E]UL" )
rativa, com ara la vinlena d'entrevistes fetes peral t‘_labm'amg de ‘mie
forme sobre I'ensenyament de la literatura 'encarfegat pel C_ul:legli' c.a
Dactors i Llicenciats ['any 2007 {Aulet i Marti, 2007). En la mateixa .m.|,
d'avancar en el coneixement i 1a creacio de nous acords sebre Ja situa

1 ! c o ar . ! Els ]
ci6 de la lectura literaria a Vescola, dones, exposarem aqui alguns d B

resulitats obtinguts en cl trebail realitzat,

i ai a lilurs i I 5= abril 2001
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La consuita portada a terme es va fer a partir d'un giiestionari ampli
que buscava propiciar fa discussio a partir de la introduccid de matisos que
allunyessin de les tries dicoldomiques®, El gliestionari demanava respos-
tes concretes, perd s'oferia com un instrument de reflexid sobre la giies-
Lid, atis que es completava amb sessions posteriors d'intercanvi i debat
entre determinats grups de persones que I'havien contestat. Tots els pro-
fessionals consultats treballaven a la secundaria o bé hi tenien un con-
tacte moll estret des de la universitat i les instancies de formacio
permanent del professorat. Es van triar professionals implicats en la in-
novacio docent, a partir de fes seves activitals de tutories dels alumnes
del CAP, cursos de formacio, direccid de centres de recursos a Catalunya
o de centres de professors a 'Estat espanyol, publicacions, etc., i, proba-
blement per aixo, eenfiguren un coellectiv forga homogeni. Aguest era
un tret atractiu: ja gue la majoria havia compartit els criteris escolars
abans esmentais, la consulta oferia 'interés de mostrar I'evolucia sequi-
da pels col'lectius més actius en la innovacio didictica. En haver escollit
diferents sectors professionals —algun de no tan pressuposadament pro-
per a la tradicid d'innovacio pedagdgica escolar, com ara el professorat
de departaments universitaris de filologies~, se n'havia previst un bui-
datge sectorial per tal de recollir-ne les possibles diferéncies. Perd, final-
menl, no va semblar que els matisos observats justifiquessin agquesta
separacia. Aixi, doncs, es va decidir contemplar les dades com un sol
conjunt de resultats a partir del centenar de respostes recollides®.

Sobre 'existéncia de lectures obligatdries

Algunes enquestes d'ambit estatal mostren que al voltant de les
tres gquartes parts del professorat programa lectures obligatories per a
Lois efs alumnes i que els titols de Iz llista es determinen abans de co-
mengar el curs, la gual cosa indica que no hi ha negociacid amb els
alumnes o adequacio al grup concret. Una lercera parl d'aquests do-
cents [és a dir, un 25Y% del total del professorat) manifesta gue els estu-
diants poden friar una part de les obres. La guarie part restant, al
voltant del 250 del professorat, deixa liure la tria, Lot indicant-ne com
a maxim un nombre fix,

El professoral aqui consultat s'arrenglera a favor de 'obligacid d'una
manera encara més accentuada, perd amb modulacions. Podriem dir
gue l'epinio escolar representada ¢s la proposta de conjuminar els dos
tipus de lectura, obligataria i Hiure, amb farmules mixtes, tot i gue que-
da ben clara la inclinacid majoritaria cap a la idea de donar uns titols
obligatoris per a tots ¢ls alumnes. Malgrat la pressid de les darreres dé-
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ic ‘opinic d' 2515 SECtors
cades en benefici de 'animacio tectora, dones, Popinic d aqucstsls o
’lcfa\}m' de deixar la lectura absolutament Iliure i a salvaguarda de dqi!;
c 7 g minoritari rta part assenyala-
e en [ minoritaria, lluny de la qua
tervencid docent és moll 7 part assenyala:
i o s cimergeix €s que ca
: ' rals. La idea de fons que ¢ !
da en les consultes gene d v ) ol
n:obilitzur uns titols comuns, tot manifestant, en algun Las,. qule S|I~|f|up
j at 5 ar nts principals gque
esl +a, jn la fa ¢l mercat, Els argume
cola no fa aguesla tasca, mer !
sostenen aquesta idea son, d'una banda, la necessital que els ..:Iuntm(jis
o ( : I ita’ ial 1, de I'altra, ar nts de
. le I'altra, argume
arteixin referents amb fa comunitat social i, ¢
comparteixin referents a . oy L ATIUMENS ¢
g ar pbligataris pe
ipus practic - el fet que manejar uns titols
tipus practic, com ara ¢ . ins fit o perel
trElﬂ%!Elr ies obres col-lectivament a 'aula i facilita la tasca dl(.| |
: ! Yt ' " W
sorat, especialment pel gue respecta al avaluacid debllalumtna < e o
o 7 i - més flexible a traves de d
¢ i i intenta fer més flexible ¢
Aquesta obligatorietat s . xible s de oS
procediments: o bé ampliant les llistes tancades de L|L|ni5 oh]hg? | “,n
) 2 is d'entre els quals els alum-
¢ afegint res de complementaris d'ent ‘
be afegint-n'hi uns altres de _‘ claalum-
nes puguin triar una part de les seves IecturLs.l 'AtlLIL?STTSQECt[?;sinmtge
¢ i i ‘apeid- tindri avanta
atori un grau variable d'ol 2 .
gatories perd amb rape 4 apeo 0 avanate
is guar-se als dife
més possihititals d'ade
d'oferir un ventall ami : s difevents t-
; ar-se com un simple bagalg
' Les lectures podrien deixar ;
e e eferents, o bé es podrien pro-
‘ibuis indirectament a unificar referents,
que contribuis indiree re ¢ es podrien pro-
|iosar activitats diversificades que oferissin un plus d'ajuda per a
lfar-se al context. N ‘ "
c Alhora, també tendeix a pensar-se gque és millor incloure una ce .
faixdhihar 5 que par-
negociacio dels titols amb ets alumnes. Per aixd fii ha IIESE')DS]L|LS|-|E~I|ES Em
4 ist a (tot i que se el nivell «
i és de ta tancada (tot i que sen |
teixen només de la llis : o
i 3 tot r i que aguesta
! i | g otham}, perd tot remarcan sta
d'uns titols unics pera t e
[ Evia f a l'inreveés, tamoe
Fiar : ta prévia als alumnes. [, @
at variar amb una consul : nes. 1, a ¢ e
Ew qui prefereix partir de la lectura lliure, pero insistint, Havors, ¢
< : ° )
tria es faci a partir de 'assessorament del professorat.

icid minoritaria, t ' ‘assenvalar, .
Malgrat gue és una posicid minoritaria, tal com s'acaba d'assenyalar,

' : - de tenirenc alum-
hi ha qui es calloca un pas més enlla a favor de tenit eﬂlwmpte IL(q "
< . - : ) i} i
nat i deixar gue els estudiants llegeixin el que vulguin. S a:gumenlec,tu;a
: i i el 1 ‘Is forma en una
g e aixi s'evit rebuiy vers el Lext, se ! :
vars, gue aixi s'evita el HL e 1 en u e
aut[‘)'néma i es promouen millor les activitats de Cotner1taw(|j1 d !ntte:; Ezl v
| ' igator d Lar ) desvirtu
i pergqué 'obligatorietat de les lectures ni
La preocupacio pergue "oblic _ ctures It el e
X € 1clinen pels tito
sentit § - també és molt sentida pels qui s'in itols cl
sentit molivador també a pels ¢ pek o
ameni prescrits, ja que s'apressen a insistir en el fet que aixo |pre:1
r I ) i H ny 3 e ) ; gt N ,-I S
treballar les lectures i no només imposar-les, fm—ho'amb ??“mlivitqts
|1e‘nsade'; i no nomes de contral, o bé aprofitar per lligar-les a ac

] . . o visionament de
amb un ceri sentit dexcepcionalitat [visites d'autors, visionam ‘
[

pel-licules, sortides at teatre, etel).

i in: : cicles o
Les posicions no difereixen quan s'opina }i(]bl(‘.‘ un [|L|.T‘§T cio;,n o
d'ESO o l'altre. Si ho Fan en alguna mesura, curiosament ho fan ‘
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tit invers: els uns s'inclinen peruna llibertat més gran al primer cicle |
una obligatorietat més gran al segon, amb la idea que cal introduir
obres més canoniques que tan avial permetin descobrir els mecanismes
de reconcixement social | institucional com basar-hi els a3
ges literaris més exigents del segon cicle. Els altres, en canvi, propasen
mes autonomia a seqon cicle, Jja que pensen que els lectors han danar
progressant en la consolidacio de |z seva propia viz de tectura.

Es aixi, doncs, que la forta pressia de les darreres décades en favor
de fes activitais d'animacio i Ia proliferacia de la eitacio de Pennac que
wel verb flegir no admel imperatiu» no han guanyat 'aguiescéncia de
sectors qualitativament importants de! professorat. O be es pot pensar
fque s'ha produit un nou moviment de retorn cap a l'obligatorietat que
intenta integrar les critiques anteriors en la consecucia d'un nou equili-
bri, encara poc definit.

wenentat-

Sobre el nombre de lectures

Hitha un acord molt generalitzar que el nombre de lectures és d'una
per trimestre {la mitjana a I'Estat espanyol és de 3,1 per curs?)
les variades funcions que absorbeixen les lectyres
comencin a considerar

Lot igue
al segon cicle fa que es
C3Casses per a aquesis cursos. Perd es recorda
que les lectures obligatories es multipliquen per dos en fer-les

al'area
de catald i de castelld,

I que, per tant, no se'n poden prescriure més de
Lres o quatre per curs, ja que aixd es tradueix a sis o vuit llibres obliga-
toris, cosa que se’n considera el maxim possible.

Nzturalment, el nombre varia segons el punt escollit en Iz linia
d'apostar per les solucions mixtes de I'apartat anterior. No és ¢l mateix
si les lectures sén de treball que si sén Iliyres g semilliures, Com més es
vulgui incentivar I'nabit de lectura, més elevat potser el nombre de tec-
tures i menars els requeriments d'esforg 1 treball. Les variables tambe
sorgeixen de la conasideracio del context educaliu, aixi com de |

acom-
plexitat o, finsi tot, de la fargada de [es obres,

Sobre el tipus de lectures i els eriteris generals de selecci

El tipus de corpus de les leciures: novelles juvenils actuals,

classics juvenils, obres candniques histdriques, coetanics

i antologies

Sia printaria, seqons els estudis estatals, les tres quartes parts de
tes lectires pertanyen a la literatura infaniil, a secundaria la novel-ly
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i K i ciures pres-
juvenil actual baixa a una mica menys de la meitalt dfa ||‘ES I;((J:rlsuconkcm
( é : ectura de classics 1 d'aut *m-
fites i s'igual: menys a la lectura d itor:
crites is'iguala mes @ sics 1 drautors ¢ "
poranis. Els cldssics juvenils suposen una opeid minaritaria que n
arriba al 15% de les obres assenyalades. cte del primer cicle mostra
- Lu, la resposta respe Sl
En la nostra consulta, [a . : prir o
cue hi ha un acord forga generalitzal sobre adequacio d‘e. :ES.H.U [_dES
jluvcnilq i tambe de les novel-ies juvenils classiques per %\‘I a.un:nal |
: i i & 5'ass 2 onveniencia de la lee-
i i, Sec Al ont, també s'assenyala fa co
tinatari. Secundariament, : | fa ni el e
ies i d'autor acid aparelx aqui 2
t "t |'autors coelanis. La variacio s Cs
tura d'antclogies i d'au . arebx adul e
' e ] s s'hi defensa la int
res L 'S sse -ja que liavars s . el
obres treballades a cla | ns: oducel?
istoric- | 2 ¢ una funcid de 2
' assic me ric- 1 les que compleixen _
d'algun classic més histo . pletxen u e lecuna
IlicurJe cas en qué es veu poc important establiv el tipus de corpt
! -
isl i enies.
ne llistes gaire homage ‘ o e ]
A segon cicle triomfa la idea de la canonicitat, o UT i aut(l)is (!:(?35
’ - . I3 [ . H " . .
istari sreaci a abandonar el cor)
i 5 d'obr riques. Tot i aixi, s'e na
fanis o beé d'obres histo . : chearpus
il, i 0 me venil classica, que es
Ja juve encara mes la novella ju .
de la novel-la juvenil, | clla classicn, que €
manté tan ben valorada com en les resposies teisper;te del plsun;EmS )
g clela | il classica ~une L~
i g ressal per la novella juvenil cli
L'entusiasme expressal | oV . | 05 obres I
venils o populars que tenen la patina del temps, de la famas'ilgtermga -
| & | estesa quan
] s s una actitud molt es .
cord dels lectors adults : o8 ierroga €l
ins i g: ol-lectius relacionats amb |a
pr rat o fins i tol d'altres collec nt I !
A i jors a la resposta del gliestionari, va
'a bé, ¢ i ns posteriors a ia resposta .
Ara be, en les discussio! L uesiona ve
1a ’ eseasses les obres d'agu I
e - que, en la practica, son ben escs :
e e maner laria, a banda d'alguns
i ] iada als centres de secundaria, 1
Hegides de manera guia ! ecun | auns
tﬁtgls forga presents, com ara L'illa del tresor, un fet corrohorat i
V HITH . .Sl]_
; er mpirigues a les aule 3
unes altres recerques e ' . o e
[DE totes maneres, la idea més generalitzada en rc!z.acm am[b ilms]rE
i -ames oficials inclouen coneixements ¢
icle ¢ els programes oficials inelo .
gon cicle és que s els e | s
i a, he nes lectures g
istori : ira, heé cal posar algur -
la historia de la literatura, _ : : jaces ©
':ques’m funeio, per tal que els continguis impartits nfo es dlvcl);Lxces
) § . H H Ay - alt e -
& 1 ! g s per no fer un sa
G g gunia dels entrevistat .
les lectures. Ara bé, Pan ats p . ! o
siu enire la lectura d'un cicle a l'altre es fa present de SL?lJIdlaJ[_EI L:es
! igui 6s € iq
s'assenyala que no cal que les lectures siguin les mnfs emb er:a] C||115
i 7 ' legir fragments a clas-
insistei ; d'aguestes, se'n poden
~s'insisteix lavors que, ler OO © s
- obres d'autors candnics, pero triades e
5inc ser obres d'autors canénics, ' ;
se-, sinG gue poden , an ot e
i : d aqui prenen
: 2 lumnes. Es per aixd gue
meés assequibles per als 2 : cr aixd que agui pre S
les antologies de textos, que son majoritdriament al-ludides com a
‘ . . . . .
Lura que permet salvar les possibles con l,lacilcclioqs;%llm“. e totcs fotes
' ides - camuna €s gue cal mantenir, s toles
Una segona idea molt co e ot o
la feina de consolidacia d'habits tectors al llarg clelsbtlos| Udb-f;{ncies
) i i - e E) o e
Pus ' 5 r stes sobre les pre
' us juvenil, i les respo
ne s'abandona el corp stes sab e
d'un tipus de corpus o un altre acaben superposanl-se en fote
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trades de resposta multiple del qliestionari. Aixi,
per al segon cicle posa immediatament en evidéncia gue és el terreny
amb mes dubtes per part del professorat, ja que és on les exigeneies vs-
colars enlren més en conflicte amb les dificultats de lectura de I'alum-
nat. Les solucions de compromis, (lavors, també passen per adoptar
liistes malt variades en e tipus, la dificultat, el genere literari, ete., com

també segans el context educatiu, per tal d'arribar a uns mateixus ob-
jectius.

explicitar els criteris

Els dubtes i les vacil-lacions en aquesia gradacia es varen explici-
tar especialment en la discussié feta amb els prafessers de secundaria
fue excreeixen de tuters del CAP, Les diferéncies entre les concepeions
explicites i la tria en la practica resultaren bastant evidents. En molts
casos, el professorat afirma que eis seus centres, o elis mateixos, triaven
les obres de manera tradicional, en el sentit de donar nreferéncia a les
obres candnigues, o bé que es feia a partir de criteris prou aleatoris,
com dra l'eieccit segons la disponibilitat de visita de l'autor, el fet de
disposar de quies preparades o el fot que el tema de les obres facilités
un trebalf sobre valors élics fque, sovint, remet a les hores de tutoria. Les
tensions entre concepeions i practigues s'evidencia també en l'expres-
si0 d'un desig general de tria mes canonica i de géneres poc habituals a
la tria, com en el cas dels Ilibres de poesia, un desig que es percebia lj-
mitat per |'escassy competencia i els gustos dels alumnes.

Es aixi, donces, que tenir uns criteris clars i compartits sabre ef tipus
de corpus escelar és una tasea pendent a les nostres escoles i un punt

d'inseguretat per al professorat, que es mou en una incomaditat evident
entre el que es pensa i el fue es fa.

Els criteris de seleccis: Hengua original / traduccions:
adaptacions d'obres eldssiques / textos en la forma original;
obres de laliteratura propia / obres de [a literatura universal;
properes & I'alumnat / les que li poden agradar amb ajuda
Enles consultes generals a I'Estat espanyal, fent una referéncia es-
pecial aia de Romero (2007), cls eriteris de seleccio del professorat do-
nen priovitat al svalor literaris en mes d'un 80%. Es tracta d'un criteri
forca nebulos, perque més de |a meitat dels docents afirmen a continya-
cio que {a llengua original de I'autor o el seu prestigi no imporea. També
es tria amb criteris operalius [que el Nibre indiqui l'edat o els valors
Iransversals, Gue n'hi hagi un resum, ete.), fins al punt que fa sospitar que
molts d'aguests criteris serveixen sobretot per poder seleccionar sense
haver de llegir els Ilibres, tot | (ue és cert gue aquest tipys de criteris son
més presents en les respostes de l'etapa primaria. Finalment, també ia
primaria ¢ meés en compte aspectes sobre 'atraceio i fa facilitat de lee-
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igui i “tra gri ire llarg,
tura per a I'alumnat (que sigui il-lustrat, de lletra gran, no gaire Ié |é;g
) v _ " ' g
etc.), mentre que la secundaria es manifesta mes preocupat.la E%rtqu o
) ) . e an _
Ubre's s'acostin «a la realitat dels alumnesy, una expressio gcarng e‘ e
bulosa com la de la qualitat i guc deixa entreveure una certa pc:np e”_ ]
it ja aue sembla que s'acullin
i sber qui tenen at davant, ja gue se |
dels docents per saber g _ 01a due sacullin g
I'esperanca que els llibres caiguin de la banda dels nois i facin :ﬂl) 5 (Eh
va feina. Ara bé, el punt en qué estan d'acord els docents [I; tes ¢ ues ch
. o i ur a4, ¢
ari - £ ‘entendre. Una dada ben curiesa,
: > el vocabulari ha ser facil d'en ‘
e o e ssorat stra d'acord amb el fet
' : stes el professorat es mo fe
ue ¢n fotes les enques : es mostra d'a ! .
E:ue la lectura ha de servir per ampliar el léxic, de manera que I'adquis
cio de vocabutari passa a ser un objectiv i un requmll'l allmla.‘ | _—
Els indicis sobre els criteris per triar les obres inclosos a a|m|' 3
. +] | £ Fa ?-_
de GRETEL s'entenien, de fet, com una perllongacio del debat de |'a-l-1i|,]
tal anterior. Cal dir que aguesta ha estat una resposta molt comp IELce c{
[ l i mati aque af idea gue realmen
: iccions | matisos, cosa que aferma la id .
lena de contradiccionsim \ idea que reaiment
gu hi ha criteris generalitzats sobre aquests aspectes, a d‘liﬁli’na;wnt
que havia passal fa uns quants anys en aguests seclors didactic
més actius, o _ frerte e
Dentrada, no es mostren diferéncies clares en eis (_‘ll‘iErl.S. "
: =9 B e L )
crets de tria per als dos cicles. Com a molt, sembla que ex1st.t3|><|[ InS
1 ( i6 que i tent: de
certa tendencia a establir una gradacid que va en eilsentlft. segu;ersmﬂs
i igin: ’ ons fins a
¥ i bres originals, des d'adaptaci
de traduccions fins a o . daptac s
integ(res i des d'obres més properes fins als interessos adolescents ¢
textos més llunyans, . . eetura e
El criteri de proximitat es considera més iligat a la !L'Lér"im;rgn
[ ' ca.
propia d'altres espais més informals, com pot ser el d'e 'la |JI. 10(6“ e
i igalori 65 induits rincipi seria mes avis
i tls L aloris 0 meés induits, el pri
canvi, en els titols obliga i cip més aviat
el d'UIlJI‘E‘S que els alumnes «no poden llegir sols, perd si amb I"ajuda g
[ i -lectiun. .
woporciona el treball col-l - ‘ _ s
o El criteri de [lengua ariginal no sembla important 5|_Ia ha[h{m;nte
. i enir -
hona. Es manifesta, doncs, una tendéncia a no fer cllst_lnc:lons ;I’(l)c e
' i uni i aixi criteri encara =ba-
tur i al, Tot i aixi, sembla un cri :
ratura nacional i univers . et
‘ 1'unz nda, la necessild
[ i g tals comenten, d'una banda,
tut, ja gue eis engues _ _ ecessitat ¢
i cicle nque aug
i iginals a segon cicle (en Ta mesura € .
basar-se en obres origina ; 1 ‘. L€ augmen
istori o efensen tes traduccions,
[ : staricuess), pero seguidament d '
ten les obres ahistoriquess), ' cfe ' . o
isi g : acces a grans
"ar nis i les noies han de tenir
amb 'argument que els n g Lot ace grans 001
[ ' > gspecif agrames gscoelars o,
iver en d'un lloce especific als proc :
universals gue no dispos i I fes cscolars o
tambeé, perqueé cal tractar el fenomen de la traduccio en l'acees socis
- ! i . ‘:_- -
la literatura com un fema educatiu de IL“E)}!U. T
Les adaptacions es veuen amb una mica mes de relicencia, le o
¢ ) . St Rl acemua dat
s'accepta I'adaptacia al nivell lingdistic {tot absenyalal?t lla ]bo)nem o
;:ieixar fragments de llengua original per al treball d'aula), |
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adaptacions d'altres nivells del text nomes s'admeten per a obres clissi-
ques que siguin clarament inaccessibles perals nois i noies.

Finalment, la combinacio de tots aquests eriteris es refaciona amb
el corpus especific d'obres de formes bastant variades. Curiosament, al-
g assenyala, per exemple, que I'nbra original hauria de donar prefe-
rencia a ies novel-les juvenils, mentre que els classics nacionals |
universals pordrien ytilitzar-se a partir de bones versions traduecions,
respectivament.

En els grups de discussio, hi van sargir també criteris concrets no
contemplats en els plantejaments fets 2l qilestionari. Per exemple, la
idea que les obres han de tenir una certa extensio (per permetre la feina
i justificar fa despesa), que es convenicnt que permetin enllacar amb al-
tres tipus de coneixements no especificament literaris o que han de
preparar els estudiants per a les lectures més dificils que trobaran al
batxillerat, si hi accedeixen.

Quan es pregunta al professorat sobie els titols, si es deixen de
banda un parel! d'obres classigues que es fan llegir com a contingut
«histdrics, no hi ha un ventall logicament ampli, perd de trets delermi-
nats, que contribueixi & cregr uns referents cohesionats i un horitzo

d'expectatives dels alumnes, tal com s que passa en alguns paisos on ja
es dona per descomptat que ki ha uns titals (o uns trets comuns a una
serie de titols) que acostumen a llegir-se en nivells educatius concrets,
De tot plegat, se'n desprén que si les lectyres coincideixen en els cen-
tres i es mantenen durant efs anys, es per les inércies escolars, més que
10 pas per un acord sobre [a bondat d'uns textos concrets,

Sobre la procedéncia de Ia prescripeid

Hi tia un acord moll clar sobre ef fet que I'Administracio no ha de
prescriure, sing, en tot cas, donar directrius derivades dels objectius
de les assignatures. Fs defensa practicament sense fissures gue sdn els cen-
tres i el professorat qui han de seleccionar i confeccionar fes ilistes espe-
cifiques d'obres en funcié del sey context particular, Una opinio encara
més contundent per la mala experiencia viscuda durant el curs 2001-
2002 i, ja més suavitzada, durant el 2002-2003, en queé I'"Administracio
catalana va pretendre regular les lectures amb listes concretes de titals
d'auters actuals, la qual cosa va arribar fins i tot al debat parlamentari.

Per contra, hi ha un gran acord sobre la conveniéncia que I'Admi-
nistracic orienti i faciliti les activitats al voltant de les lectures: formar
el professorat, nodrir les biblioteques de centre, oferir bases de dades
que facifitin la tria i el materigl didactic per explatar-lo, dotar de biblio-
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‘ 5 s'alerta gue agquests in-
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ltats de les

s publiquin periodicamen

cus |libres, de tal forma gue els resu

i rgala cua.
listes actuarien finalment cam un peix que €5 masscya la cus

Sobre la funcid de les lectures

' [ ‘establei enire les di-

Per tal de constituir les jerarquies que s Lsttablmfen_ L-mITOS s

verses funcions educatives de les fectures, el gliestionari ofgflla c.ons Ze

- . A S e - o >
d'interrogacio. En la primera, ¢s demanava d'ordenar les func

giients per ordre d'importancta:

de tectura literaria a alumnes gue

(3 Assegurar una minima experiencia
potser no ilegirian en cap altre context. - \ quals s pot par-
: s socials © tits sohire els quals se
i ibres referents socials compartits so
[ Fer dels libres refere

lar i sentir parlar.
01 Oferir l'experiéncia d'ung

3551 <1a literatura propia o universal.
‘es classigues de la literatura | N 3
P uals s'ensenyaran cls mecanismes de

lectura d'alt nivell a traves de la lectury d'o-

O} Oferir tes lectures a partir de fes
funcionament literari.

y i {interessants per
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als alumnes.

3 Ajudar a descob
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alou acabi I'escolarilat obligataria sense haver llegit cap

| 4} No pot ser gue oritat 00l o
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¢ Fls nois i les noies haurien de Negir els grans classics | nits. 560 01
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selis gustos i al man actual. s g partir d'aguestes lectures que es poden
formar lectors.

e} Uia vosa son les lectures i una altra la programacia de I'ensenyament Jite-
rari. Cal que el tast de lectures obligatories es peasi a banda del progruma,

f) La funcio de fes leclures a I'FSO és formar habits de lectura. Cal triar els
Litols que els poden enganxar més. La resta javindra després,

gl 5i, a segun cicle, efs alumnes Fan historia de la literatura, ef normal és
que ilegeixin algunes de les obres de gué se'ls parla.

L, h Allres. | J

Lls resultats mostren que la funeio més sentida de les lectures a secyn-
daria és clarament la formacié dels habits lectors, cAjudar a descobrir
que els Ilibres tracten temes propers i interessants per als alumness |
sassegurar una minima experitncia de lectura literdria a alumnes que
potser noilegirien en cap altre contexts s6n les respostes prioritzades |,
encara en aquesta linia, s'hi afegeixen espontaniament formulacions
com ara sdivertirs, efomentar el piger lectars, ete.

De forma secundaria, s'agrupen les respostes que indiquen gue les
lectures han de servir per «fer dels llibres referents socials comparlitsn i
«ajudar a descobrir que eis llibres connecten amb I'actualitat de 'entorn
(temes d'actualitat, pel-licules, ete)s, funcions que reforcen, de fet, la
tria anterior, tot incarporant un entorn més socialitzat de lectura.

Una tercera opcid, al mateix nivell que les del paragraf anterior,
prioritza la funcio d'«oferir les lectures a partir de les quals s'ensenvya-
ran els mecanismes del funcionament literaris, posicio que vol fer ém-
fasi enla integracio de les obres en els programes escolars i gue potser
enllagaria, aixi, amb la funcié menys escollida del glestionari, que és
la d'«oferir I'experiéncia d'una lectura d'ait nivell a través de (a lectura
d'obres classiques de fa literatura propia i universals. El fet que aques-
ta funcié més clarament wescolars ocupi el darrer lloc d'acard contrasta
amb la consciéncia manifestada sobre ef paper institucional de la lectu-
ra quan els enquestats al-ludien amb molta freqiiéncia a la tria histarica
ia la programacio académica. Semblg, dones, que una concepcio de
I'escola gue admet sbertament la seva Funcia de guia recula quan s'en-
fronta a la idea explicita gue aixd passa perun grau de sistematitzacio i
exigencia en el moment que els entrevistats topen amb expressions de
I'estil «alt nivellr 0 «<ensenyar mecanismess.

La superposicio indiscriminada de funcions de la literatura gue
presenta l'escola en aguests moments emergeix, dones, guan es pregun-
ta sobre la jerarquitzacio de les funcions a través d'afirmacions quati-
dianes sobre les lectures, la que el niestionari permet no establir una
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majoritaria de literatura infantil 1 juvenil a |ESC’U f]. {iresénes dl&,]u o
tren que les lectures es concentren en unes es.cas;c[f)sm) cnes Jauo
Aixi, per exemple, si ens Fixem en la de Ron*.tem ['| asc',.i{es s
méslde la meital dels docents escullen .c’)bresjuye‘m se e E\_/idem :
una trentena d'autors. La (:once'n'lracto que'alxe stu1|:J.ous i
pensem en els prop de 12.00(;1 litols I"any daqtuzs bléf) B o e
que es publiquen, més de la meitat com a novetat. Ara c-,'a”mts em e
el professorat manifesta poca consullta de cana\slﬁ_spfe 1 31[ re,ﬂexmnar
revistes i [libreries, i moita, en canvi, de fons ed!i‘DrIa. s],cecrents o
seriosament sobre qui decideix ies lectures que seran re
its de les noves generacions. |
o EILLa hipc')tesiJinicial en la nostra consul_ta e:‘a': pe:lssacriteris o
concrets que aportessin els pI‘DfESS?rS confim‘ml‘mnies erterts expre
sats en els apartatis anteriorf,. P.em le; ,[:;T;?Eflﬂss o rtons manites.
S ’la (4L'Ilei]t])|i25iat:‘r;lcw‘:gﬁagilfjn's a la cultura legitimada, Co_:Tll
s Aetiques concretes, més s'accentua la seleccio
Alomnes 1cid és realment 13

rgue els titols

tades en Tavar
més s'acosta la tria ues 7
d'cires properes als alumnes i la idea que ia seva Tut

de formacio d'habits lectors,

El treball a I"aula segons els comentaris del professorat
de secundaria

. N A draclua-
El professorat de secundaria evoca una amplia ga?\mﬁ d ‘Ssio "
ol i ' intro ix g i cu
cions sabre les lectures, especialment gquan introdueix a ia dis
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seu coneixement dels centres educatius. Pel que Ta a la planificaci i or-
ganitzacié, cn un extrem se situen les practiques dels centres que en
programen, perd que només en preveuen un examen de control o una
fitxa fora de 'avia que cls alumnes han de Nivrar en un mament deter-
minat, Un pas mes enlla, les lectures es presenten o s'inicien a les aules
com una activitat encaminada a engrescar els alumnes per tal que can-
tinuin llegint fora de temps escolar. Si es fa un altre pas, hi ha qui in-
carpora el treball sobre fes lectures a 'auly al comencament de curs,
pero després, de forma deliberada o simplement per la pressio del pro-
grama preestablert, n'escurca el temps & ciasse, de manera que es va
deixant la lectura a carree dels prapis alumnes. Finalment, hi ha qui de-
dica una hora a la setmana a llegir els Ilibres, tot fert-ne comentaris
collectius o tasques de treball. A nivel| d'organitzacia dels espais curri-
culars, d'altra banda, hi ha situacions en que el treball sobre les lectures
es manté circumserit als crédits variables.

Pel que fa a les aclivitats, l'opinio majoritaria és gue ha augmen-
tat la lectura en veu alta per part de! professor i que les actions més
freqlients son les que busquen crear expectatives sobre les lectures a
través de diverses tipus de presentacions i exercicis d'anticipacio, basi-
cament argumental, sobre les narracions. Fl professorat meés activ as-
senyaia la linia d'innovacio didactica a partir del treball per projectes
com ta més rendible per a la integracié del treball sobre les lectures, ja
que ofereix un espai que salva diversos divorcis: entre la programacio
curricular ila programacié paral-lela de lectures, entre la programacio li-
teraria i la tria per temes propis de I'espai de tutoria, entre la lectura
i I'eseriptura o entre la motivacia i els aprenentatyes concrets.

En darrer iloc, cal remarcar la discussia sobre les activitats en relg-
cié amb el tipus de corpus, ja gue un dels problemes més sentils sobre el
treball concret de les lectures a I'aula és que els classics reguereixen
molta informacid contextuai i molta feina d'ensenyament sobre com
cal operar per entendre un text inicialment allunyat de les diverses
competencies lingtistiques i literaries dels estudiants, de manera que
aguesles obres donen poc joc a la dimensio més socialitzadora de la lec-
tura literaria.

En resum, doncs, 12 cansults realitzada retrata una situacid forca in-
estable si es pensa que els sectors consullats se situen majoritaria-
ment en unes coordenades de criteris educatius forga compartits,
Alguns dels aspectes presenten una apinid forga comuna, com en el
as de I'assumpeio del nombre de lectures o de I'autonomia dels con-
tres per establir-ne fa sefeceld, En d'altres, pero, ha aflorat yna super-
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posicia indiscriminada de criteris que mostren gue ens moavem actual-
ment en terrcnys massa i1iscosos. No hi ha una reflexié compartida
que ajudi a prioritzar sobre les funcions que cs vol gue compieixin les
lectures, el tipus de corpus gue wauria de configurar la lectura pres-
criptiva o els criteris per fer |a seleceio conereta de titols. Les respostes
del professorat consuliat deixen entreveure la tensio que ell mateix
percep entre ensenyament de congixements literaris i fament d'habits
de lectura; entre obligatorietat i motivacid, 0 entre obres juvenils i
candnigques.

Podem pensar que, justament, squestes tensions son inevitables |
és normal, doncs, que Jintenti trobar-hi sortida a traves d'equilibris
diversos. En el cas de ['obligatorietat, per exemple, amb la incorporacié
de recursos de flexibilitzacid i negociacio; o en ¢l cas del corpus, amb
un joc d'ampliacions variables. Perd remetre a l'amplitud ila flexibiiitat,
si no es té una guia operativa, no fa altra cosa que traslladar la interro-
gacio inicial a un nivell mes matisat, A més, per pocgue la interrogacio
s'acosti a la practica, cevidencia de seguida gue, compiat i debatut, es
prioritza finalment el foment d'habits de lectura, la sefeccio de no-
vella juvenil actual i ia concepeio de les funcions de les lectures a |'es-
cola en els seus nivells minims de «descobriment de la lectura per part
de l'alumnat.

Si les respostes als giiestionaris sobre les opinions de sectors edu-
cativament molt actius ja deixen entreveure la tensio entre el gque els
agradaria dircoma professores i professors compromesos amb el conei-
xement, d'una banda, i el que pensen que és adequat pel seu compromis
amb la situacio educativa real, de I'altra, quan la consulta ha passat ai
debat liure, el pes del gue se sap positivament sobre el funcionament
escolar ha introdurt un seqgon nivell de tensio. Per exemple, s'ha manifes-
tat reiteradament que la practica a les aules no arriba al nombre de lec-
tures que s'ha asseayalat com a maxim, o bé gue les activitats sobre les
lectures se situen en una gradacid gue va des dels nivells més baixos
dels expressats per clls als qliestionaris, en avall,

Aquesta expliaracio i toles les altres que s'estan realitzant actual-
ment suposen, perd, un esforg per <aber on som i com podem sortir-ne.
Els nois i les noies arriben ala secundaria amb un bagatge literard confi-
qurat per la seva cada vegada més escassa parlicipacio en cls jocs, les
cancons i el corpus folklaric en general, el coneixement d'uns refe-
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del plroflessorat de llengua I literatura, de manera que les expeclatives
&1CEIP|(:‘H1IE|LIES sabre les seves capacitals interpretatives horh'aulri‘en d-é
tenir molt en compte. A secundaria, les lectures augmentaran a traves
dels fragpmrrts dels lllbres de text o del material d’aula, les |(’(‘tl||‘(‘5ct ue
Cs presml‘iu.en (vinl-i-quatre si son tres per curs | é;‘eallirﬂgu}ﬁtiﬁaj illeq
seves propies lectures. Tot plegat no sembla gaire i caldria parar a‘tencfﬁ
a quin panorama de titols, autors, géneres i elaboracio literaria dels
I.f'.xtus es configura al liarg d'aquest recorrequt per a la majori; cIéI;
CILIItEI(Jﬂl"IS. Caldria fer-ho més explicit per poder-hi incidir de mcanem
mes deliberada i eficac que en les formes implicites [en el millor (Iclc‘
casos) en les quals ara es mou 'escola. A aixd al-ludeix Jt'eéis ' 5
mero (20067, p. 107) en dir: | ament e
Mis 'r.'H(? de este momentlo de conon eodministratives [en of-fusid of de-
It‘.’:f?‘.’l—.'mf pels programes oficials] ef conon fiterario en lo CE;CU[‘R‘.' de
existir, esimplicito: no existe un weriticos que haye definido qué leer 'sr'nd
que puede [..] existir un consenso implicita entre el canjunto del J,r'ofe—
sorado sobre qué lecturas recomendor, De esto forma podricmos ,fm!),'m'
e un c'anon oculto del mismo modo gue Basil Bernstein hacla referencio
n"l curricelum implicito v ocolto de fa escueln, como un conjunto de prac-
Licas comportidas en los distintos centros escolures gue repercuten en ef
CGHJpD."{'U.’H."(:‘Hi'O de alumnos y profesares sin necesidad de ser fc-lr'mah'-—
zadas. En este seniide, el canon aculto, en caso de ser una realidad, su-

pondrio la existencio de una refativa uniformidad de los titulos y outores
recamendudos, .

1’3:1;':3éﬁ)en‘un sentit coincident amb el punt de partida de la nostra con-

Sicsjiwsgiﬁ::[m%. p. 47) exposa Pobjectiv del seu llibre sobre els clds-
La.supasflci(.i que tota lectura resulta positive per se 65 molt recent I, ben
m.u'ai', propia d'analfabets [..] Continuen existint normes per vcrlorc;r els
fhibres, o si més no hourien d'existir quan pares o mestres proposen lec-
turcs. va!‘um'mfes o obligatories, Les fectures haurien de triar-sc a portir
de criteris clars, criteris que, si ens movem en 'ambil de la Henqﬁﬁ i ta li-
v;'e."n‘i'um, namés poden ser de quafitot fingdistica i Nterdria U;] dels ob-
;c'c"tms d'aquest /libre és plunlefur o convenicncio de rer'nr'rlcduir aguest
criterf als centres d'ensenyament on s'ho difuminat. "

rents comparkits rebuts a través dels audiovisuals o de la seva immersio -
sacial, les petites lectures del llibre de rext @ primaria i una lectura pro-
pia que pot arribar 2 uns tres-cents contes | narracions en el millor d€!5 ' la lectura literaria. Una reflexio gue probabl impli

casos (és a dir, si n'han llegit un per setmana de mitjana duranl els sis aclarir i acordar més explicfl"nncr'w ':E' ’ i ement implica, sobretot,
anys de primaria). No ¢s un bagalge gaire exiens si es compara amb el ; Hegeixin. . abans de res, per qué es vai que

5an p: ibui
o0 pdSS?‘S enclaygnt gque pretenen contribuir a recuperar uns criteris
wns d'acluacio escolar que afavoreixin l'aceés dels nois i les noies a
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