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L’ensenyament del text literari

GIULIANA BERTONI DEL GUERCIO
Centro Europeo dell’Educazione de Roma

La funcié de la literatura a
I'ensenyament italia

A partir de la formacié de ’Estat unitari, la literatura ha estat
reconeguda sempre com a element educatiu fonamental de
I’ensenyament italia. Fins a les reformes més recents de l'en-
senyament- mitja i de l’ensenyament elemental (i dels seus
programes respectius), la literatura era el punt de referéncia
ufahtzat de maneres diverses per I'Estat liberal, pel régim fei-
xista i per I’Estat democratic per als models de llengua i de
cultura sobre els quals calia construir la competencia lin-

1. L'organitzacié del curriculum escolar italid és una mica dife-
rent de la nostra. L’esquema de les seves estapes és el segilient:

ensenyament elemental: 6-11 anys
ensenyament mitja inferior: 11-14 anys
~ ensenyament mitja superior: bienni 14-16 anys, trienni 16-19 anys

’ : TSI 2 : 3
L'obligatorietat encara és situada als 14 anys, tot i que es parla de la
seva ampliacié als 16, sense altres canvis que la inclusié del bienni.

87



giiistica i el sistema dels «valors» de la nacio. Des de.:l me_t de
vista didactic, la literatura, segons el model vuitcentista,
coincideix amb la historia de la litgratul"_ex, basada en el def,—
envolupament lineal d’un sistema literari que sele'cmona 1e s
«grans autors» i les «grans obres», sobre els quals s acumL{ en
nocions i judicis critics que componen el «saber» que cal as-
solir o al qual s’ha de fer referéncia. |
Aquest tipus de formaci6, que va associada al manua d'd‘ls-
toria de la literatura i a I'antologia, com a instruments 11 adc-
tics, i a una gramatica de la llengua nac1pngl, els. exemples he
la qual son tots extrets de textos 11t§ra1‘1s, ja sz temp\sl‘que' a
entrat en crisi. I aixd no s’ha esdevingut n\on}es a Ttalia, 51‘n§)
també als altres paisos europeus (la polemica és especial-
ment viva a Franca), segurament a causa de la 1nflue11c1f\ de
la recerca teorica sobre la funcié de la htergtura, sobre la
seva relacio amb els altres sistemes culturals i e_ls altres pro-
ductes estetics, i sobre les caracteristiques del dlscurs.ht?l ari
respecte a d’altres discursos corresponents a les diferents
i el llenguatge. _
furﬁzlglr“lii,i%e la mgtéri%\ anomenada «literatura», que ha po?at
en qiiestio fins i tot la legitimitat del seu en's’enyamfnt adgts
escoles, prové del fet que la seva implantaci6, com 1(611,‘{1 it,
encara molt estesa a les escoles, es basa en un tipus : ense-
nyament que de fef margina o fips itot excloune_l l‘t,exd‘c iterari
_com a objecte autonom d’interes que compp}tl 2 qufl'smip
d’instruments de comprensio i d’.m‘terpretacm aml?. la 11n_a i-
tat que el lector realment en frueixi. Ben al contrari, a il 11111~
plantacié que per comoditat anomenarem «tradm;sma », la
lectura del text és proposada nomeés com una confirmacio la
posteriori de nocions i judicis pre‘dete‘r’mlnats, sobre eils quals
el professor realitza la seva explicacio des del punt de vista
c. X o
dlclicgualitat de V'explicacid del. 'progessor no modifica el fet
que d’aquest tipus d'implantacié se'n derivin:

. . o
a) La passivitat del lector/estudiant respecte d’'uns temes
i d’'uns productes culturals dels quals ja sap que representen
i qué n’ha de pensar des d’abans d’haver-hi entrat en con-
tacte. o
b) La manca de motivacio per les lectures llt(’/lal’les.l la1
perdua de l'interés per aquesta mena de textos, la rentncia a

«descobriment» personal de les emocions 1 dels valors cultu-

rals, estétics i etics que els textos literaris contenen i que son

capacos d’incentivar el lector més que qualsevol altre tipus
de text.
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Literatura i textos d’imaginacié a I'actual
‘ensenyament obligatori

Encara que la recerca Dilis (Didactica de la Literatura ita-
liana i estrangera) no s’hagi ocupat especificament de ’ense-
nyament obligatori (6-14 anys), en els seus documents s’hi
troben referéncies; personalment, com a secretaria nacional
del Lend (Lingua e Nuova Didattica), m’'he interessat pels
nous programes i per les propostes didactiques referents a
I'area lingiiistica d’aquesta etapa escolar.

En els nous programes d’italia per a I’ensenyament ele-
mental (1985), hi és prevista la «lectura de textos literaris.fa-
cils», lectura que té com a finalitat activar en 'alumne «pro-
cessos interpretatius» (en el sentit d’anar més enlla de la
simple comprensid del contingut i de suscitar una primera
atencid envers les intencions de l'autor). El text literari en-
tra, per tant, en el procés d’adquisicié dels mecanismes de
lectura amb una especificitat formativa propia.

Aquesta linia es desenvolupa en els programes destinats a
I’ensenyament mitja (1979), on el text literari és considerat
no com una simple proposta de lectura (com passava en els
programes anteriors a 1963), siné com a part d’una tipologia
de textos diversos per la seva funcié i per la seva varietat lin-
glifstica, entre els quals el text literari assoleix un especial
relleu.

Cal fer d’antuvi una série d’observacions respecte del
terme «literari», terme que no goso emprar en referir-me als
textos destinats a aquesta etapa escolar. Els textos, fins i tot
els que tenen valor estétic, no sén (o no haurien de ser) pro-
posats en tant que literaris, és a dir, posats a l'interior del sis-
tema cultural corresponent, que s’ha desenvolupat en el
temps segons un judici critic consolidat i reconegut a nivell
social i d’estructures educatives. Haurien de ser proposats en
tant que integrants d'una o altra de les dues grans divisions

.de 'obra d’imaginacié: la narracié i la poesia.

En l'etapa escolar que va dels 6 als 14 anys, aquesta pers-
pectiva no té tant en compte ’educacio pel que fa al coneixe-
ment dels valors literaris, com la necessitat de poesia i de
narrativa, que és molt important en.els infants i adolescents.
Perd no pot quedar reduida a la reivindicacié del «dret de
I'infant a la fantasia» enfront de «la necessaria educacié

~de racionalitat» que I'escola té el deure de donar. Amb la de-

nominacié «obres d'imaginacié» se supera provisionalment
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la distincié entre literari i no literari (paraliterari, d'evasio,
etc.), s'evita de penalitzar d’entrada bona part de les lectu-
res espontanies de l'infant i del noi (revistes, comics, etc.) i
es déna dret de ciutadania al conte, la llegenda, la corranda,
la cancé de bressol, la cantilena, etc. Aquesta mena de com-
posicions originariament orals, que formen part del fons de
la tradicié cultural popular, sén molt importants, sobretot
en l'ensenyament elemental. En moltes d’elles, el ritme,
T’entonacid, els gestos, s de les aliteracions, de les asso-
nancies, de les rimes, d’una banda permeten una primera
aproximacié a les estructures poetiques més elementals, i
de l’altra, recorren a altres llenguatges (musical, mimic,
gestual, etc.) en una experiéncia de conjunt molt proxima al
joc i que en I'infant assoleix un elevat grau de naturalitat i
de llibertat expressiva.

Altres textos troben les seves arrels en els mites col-lec-
tius. Tots, alla on hi ha una situacié de bilingiiisme, obren el
cami cap a una primera comparacié entre sistemes cultu-
rals diferents.

Hem vist que a I’ensenyament mitja (11-14 anys), segons
els programes, els textos literaris son ordenats dins una ti-
pologia de textos diferents per la seva funcié i la seva varie-
tat lingiiistica. Aixd demostra la gran importancia que en
aquesta etapa es dona, des del punt de vista didactic, a l’e-
ducacié lingiiistica, en la qual el text literari defineix la
seva propia naturalesa, abans que res, com a objecte lin-
gliistic.

Unida a aquest criteri hi ha la idea que la llengua literaria

és un sistema en qué a les regles de la llengua natural s’afe- -

geixen regles especifiques, que es poden sintetitzar dient
que els diferents nivells del text literari (morfosintactic, le-
xical, foneétic, simbolic, estilistic, etc.) estan intrinsecament
lligats entre si, i que aquesta interrelacié crea una plus-va-
lua de significat.

El procés didactic hauria de guiar cap al descobriment
d’aquestes regles i de les seves conseqiiéncies, per a la qual

cosa caldria fer evident la distancia entre el text literari i.

d’altres textos de comunicacié quotidiana o d’estudi, i
també de textos narratius caracteritzats per estructures nar-
ratives estereotipades, amb un baix nivell d’organitzacié lin-
giiistica i un léxic semanticament pobre. L’objectiu hauria
de consistir a activar instruments de lectura aplicats a textos
escollits amb criteris ‘didactics. '

Dos son els criteris de seleccié de textos literaris a I'ense-
nyament mitja:
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— un criteri de progressi6 des de textos de baix nivell lite-
rarl a textos més plenament literaris, pero sempre adequats
al nivell de llengua que posseeixen efectivament els
alumnes;

— un criteri de progressié des de textos de major proximi-
fat a textos de menor proximitat a la cultura propia de I’a-
umne.

La relacié entre la cultura dels textos i la cultura de I'a-

lumne implica que el professor sigui conscient de dos tipus
de problemes: :

1? L'elaboracié del concepte de cultura (concepte antro-
pologic abans que estetic i étic).
2) La percepci6 dels dos contextos historico-culturals:

- aque_ll al qual pertany el text (moment de la produccié/
enunciacié del text); :

= aquell al qual pertany I’alumne/lector (moment de la re-
cepciod).

A més d'L_lna selecci6 feta a partir dels temes, cal realitzar
una seleccié per géneres (narrativa, poesia, teatre pero
també diari, epistolari, etc.), en els quals, sobretot, en la
narrativa, sén facilment caracteritzables diversos estils. Tan-
mateix, els textos literaris s’han d’alternar i analitzar compa-
rativament, tant des del punt de vista lingiiistic com de les al-
tres funcions, amb textos no literaris (de referéncia, de
divulgacié historica o cientifica, d’actualitat, de probléme‘l-
tica social, etc.).

L’objectiu fonamental de I’experiéncia de la lectura del
text literari a I'ensenyament mitja és el desvetllament de 'in-
teres per 'Ilegir i la creacié d'habits de lectura que seran més
positius si es mostren capagos de crear la corresponent auto-
nomia d’eleccid i de fruici6 del text, gracies a 1'adquisici6
dlnstrumc%n& senzills de comprensié i d’interpretaci¢ ba-
sica.

Ca},}perb, comencar per eliminar del terme «literari» I’ac:
cepcio propia d'un objecte sagrat i mitic, separat de I’expe-
riencia comuna, i carregar-lo «d'imaginacié» amb I'encis que
prové del fet que llegir és una activitat nascuda d’una neces-
sitat humana imprescindible, que té arrels llunyanes i que
constitueix l'esfor¢ d’interpretacié i de representacié d’un
mateix i de la realitat circumdant que les diferents societats
humanes han desenvolupat en el temps.
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La formacié literaria en el bienni (14-16)
i el trienni (16-19) de I'ensenyament
mitja superior

Per a aquestes etapes escolars considero valides les «Linies
programatiques» elaborades com a conclusié del Seminari
Dilis que tingué lloc al CEDE (Villa Falconieri) al setembre de
1986, i que han estat ampliament recollides pels programes
d’italia elaborats per la Comissié ministerial que esperem que
aviat entraran en funcionament a les escoles italianes. A la re-
cerca Dilis, la primera formulacié de la qual es remunta a la fi
de 1982, es proposava com a objectius fonamentals:

a) Examinar quina era la situaci6 del debat sobre la di-
dactica de la literatura dut a terme durant més de deu anys,
a diferents nivells i en diferents paisos d'Europa, des de fi-
nals del 1969, debat que havia obert la polémica sobre la
tradicié de ’ensenyament de la historia de la literatura, la
qual constitueix el fonament de I'ensenyament de base hu-
manistica.

b) Valorar la penetracié d’aquest debat a l'escola per
mitja dé I'experimentacié i de la produccié de material di-
dactic enfocat envers el text més que no pas cap a la historia
de la literatura.

c) Confrontar el treball d’investigadors universitaris inte-
ressats en l’ensenyament i de professors compromesos en la
recerca aplicada i en 'experimentaci6, amb vista a tornar a
posar les bases de la matéria anomenada «literatura».

d) Realitzar una enquesta sobre la situacié de «l’escola '

real» pel que fa a I’ensenyament/aprenentatge de la lite-
ratura. ‘

Els tres primers objectius han estat endegats per mitja de
trobades nacionals i internacionals (dos seminaris i dues
convencions que han produit els corresponents volums
d’actes) i d’una série d’articles sobre temes especifics.

El quart objectiu, els resultats del qual es troben en curs
d’elaboracié definitiva, s’ha articulat en:

- Una série de giiestionaris adregats a professors i estu-
diants referents tant a l’italid com a la llengua estrangera.

- La constitucié d’un mostreig nacional d’escoles escolli-
des d’acord amb criteris estadistics.
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— Un sistema de distribucio dels giiestionaris capac de ga-
rantir la credibilitat de les dades.

— El tractament informatic de les dades i de la seva valora-
cidé per arees tematiques.

Els treballs d’aquesta recerca han estat duts a terme durant
quatre anys amb el suport d’'un comite cientific qualificat i de
grups de treball voluntaris a les escoles i els Instituts Regio-
nals de Recerca i Experimentacié Educativa (IRRSAE).

Linies programatiques. Bienni (14-16)

Valors formatius generals

L’educacio literaria durant el bienni és essencial per a tota la
poblacio escolar que es troba en aquesta etapa, tant si és en-
tesa com a integrant d'un desitjat bienni unitari, com si ho és
com a integrant d'una formacié comuna a totes les branques
dels estudis actualment vigents.

Una de les tasques formatives generals del bienni és I’ad-
quisici¢ de llenguatges i instruments conceptuals basics per
a una diversitat de disciplines: des d’aquest punt de vista hi
ha una continuitat entre ’educacié lingiiistica en I’ensenya-
ment mitja i 'educacio lingiiistica en el bienni, entesa com a
desenvolupament d’habilitats respecte de les diferents for-
mes textuals, a fi d’obtenir una alfabetitzacié més sistematica
i apropiada.

L’educacio literaria enllaga amb I’educacié lingiiistica i es
proposa el desenvolupament d’aquelles habilitats i compe-
téncies que soén necessaries per a la comprensié de la comu-
nicacio6 literaria. L'educacio literaria durant el bienni atorga
habilitats d’estudi i competéncies ttils també per a la prosse-
cuci6 dels estudis durant els diferents triennis, perd consti-
tueix un recorregut significatiu en si mateix, amb objectius
educatius propis i especifics, valids en la perspectiva d’un
possible acabament dels estudis en aquest cicle.

Valors formatius especifics

L’educacié literaria en el bienni té valors formatius propis
1 autonoms, en tant que la literatura és un lloc de produc-
cib i conservacié de l'imaginari, on individus i col-lectivi-
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tats inscriuen les seves propies concepcions, aspiracions i
pors; en aquest sentit és un lloc de coneixement i dg con-
frontacié dels productes de la cultura i de I'experiéncia
personal. L’educaci¢ literaria és endemés un terreny de
desenvolupament d’habilitats lingiiistiques generals apli-
cades a una categoria especial de textos: habilitat de lec-
tura en primer lloc, pero també d’exposicié oral, d’argu-
mentacié, d’escriptura. I encara més, permet d’experimen-
tar, com a fruidors i com a productors, la creativitat de
I'usuari respecte de les normes de la institucié lingiiistica.

Finalitats

La finalitat formativa de I’educacié literaria en el bienni és
la formacié d'un lector conscient. El jove que surt del
bienni de l’ensenyament secundari hauria d’haver acon-
seguit:

— Tenir familiaritat amb el llibre com a objecte i amb el
seu us, i concretament amb els textos literaris.

— Haver adquirit el gust per la lectura de textos literaris
i la capacitat d’orientar-se en la produccié literaria en ter-
mes de temps, espai, géneres, destinacié de les obres, etc.

— Ser conscient dels diversos nivells de lectura d'un text
literari, des del simple entreteniment fins a la representa-
cié i la confrontracié de les propies experiéncies, 1'adquisi-
ci6 de coneixements, el descobriment de les formes d’orga-
nitzacié literaria dels continguts especifics d'un text, la
interpretacié i la valoracio.

Literatura i experiéncies culturals

Una bona educacié literaria ha de romandre en contacte
amb la cultura de la qual els adolescents ja sén portadors;
ha de saber, doncs, mostrar la continuitat i la diferéncia
entre els productes de l'alta literatura i els de I'anomenada
paraliteratura i dels géneres de consum propis dels dife-
rents media (comics, cancons, pel-licules i telefilms); ha de
valorar i fer explicites les competéncies de lectura i d’inter-
pretacio que els joves han adquirit per mitja del contacte
amb aquests productes, i per aquest cami ha de portar els jo-
ves a enriquir gradualment I’ambit de la seva fruicié estética.

Amb aquesta finalitat seria oportti que els productes litera-
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ris fossin col-locats sovint al costat d’altres productes este-
tics, en especial els que sén propis dels llenguatges audio-vi-
suals (comparacié d’obres narratives i d’adaptacions cinema-
tografiques; comparacié de textos lirics per a musica amb
d’altres que no ho sén...); aixo es pot realitzar mitjancant una
col-laboracié amb ensenyaments destinats a educacié en les
arts visuals i I'educacié musical, la introduccié dels quals
fora desitjable en el bienni, o almenys per mitja d’un possible
eixamplament dels interessos de I’ensenyament literari.

Objectius

Per mitja de la lectura de textos literaris organitzats en itine-
raris coherents, !'estudiant hauria d’adquirir progressiva-
ment un conjunt de coneixements institucionals sobre la lite-
ratura i sobre el fet literari entesos com a instruments
funcionals per a la comprensid i la interpretacié dels textos.
En particular: L.

— coneixements sobre els diferents procediments especi-
fics mitjancant els quals la literatura déna forma a les expe-
riencies i a les idees (mmitico-fabulés, épico-tragic, realistico-
mimetic, novel-listic, fantastic, comico-parodic, al-legoric,
etc.);

— coneixements sobre els procediments formals mitjan-
cant els quals aquestes formes es realitzen (convencions rela-
tives als géneres, a la métrica, a les figures retoriques, als te-
mes i topoi etc.);

- coneixements, pel que fa a la literatura contemporania i
del passat, italiana o d’altres paisos, sobre alguns moments
significatius i il-lustratius de connexi6 entre la produccié li-
teraria, la vida material, la historia de les idees, les estructu-
res antropologiques i ideoldgiques, etc.

Dimensio historica

Tota obra literaria és vehicle i alhora objecte de coneixement
historic. Aquest coneixement, durant el bienni s’hauria de
realitzar com un procés que partis de la historicitat interna
d’un text (historicitat propia de la seva llengua, de la seva es-
tructura, dels temes de qué parla), es desenvolupés mitjan-
¢ant comparacions amb altres obres de la mateixa época i
d’altres époques i amb altres documents de cultura, i tornés
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al text per permetre una fruicié més conscient per mitja del
descobriment d’afinitats i diferéncies amb la cultura i I'expe-
riencia del destinatari.

Seleccié curricular

L’eleccio de les obres que cal llegir s’hauria de basar no en la
seva exemplaritat estética o ideal, sin6 en la seva’capz'tmtat
d’encoratjar el gust dels alumnes per 12_1 lectura, d o,feru‘-l'os
un punt de confrontacié amb els seus interessos, d’ampliar
els seus horitzons literaris. Amb aquest objectiu cal que la se-
leccié no se sotmeti a lligams aprioristics:

— de temps: per bé és obvi que son preferibles les obres es-
crites en els darrers decennis, no s’ha d’excloure .la possibili-
tat de fer incursions en totes les époques literaries, sempre
que no ho impedeixin les dificultats lingtiistiques;

— d’espai: la prioritat que cal donar a les obres italianes no
ha d’excloure la lectura de textos traduits d’autors que perta-
nyin a les diferents cultures del mon; no s’ha de deixar de
banda la possibilitat de fer lectures en llengua original (a{nb
traduccio o sense al costat) si es tracta d'una de les llengilies
estrangeres estudiades; ‘ . .

— de.génere: fora desitjable que en el marc.del bienni es fes
la coneixenca dels principals géneres literaris moderps: nar-
rativa, lirica, teatre, assaig (de les mem\‘ori‘es a l.’ess‘az_, o text
argumentatiu, vistos també des d'una optica literaria). Les
lectures de tipus antologic haurien de ser enteses com un ter-
reny d’exercitacié intensiva de les competencies ht:eranes i
haurien d’anar acompanyades de la lectura del major nom-
bre possible d’obres integres, en particular en el terreny dela
narrativa.

L’apropament a’les diferents literatures no hauria de ser
casual sind organitzat en itineraris significatius, que po_drlen
ser de tipus tematic, formal, etc., de manera que il-lus-
tressin:

— la permanéncia en el temps i la difusi6 intercultural de

temes, motius, formes;
— la possibilitat d’establir relacions entre obres 'd’una ma-
teixa épocaientre aquestes iun context historic més gengraL
~ la possibilitat d’aplicar aproximacions de lectura simi-
lars a obres diferents i allunyades.
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Linies programatiques. Trienni (16-19)
Valor formatiu

L'educacié literaria durant el trienni és fonamental per a
qualsevol tipus d’ensenyament escollit. Permet d’adquirir
instruments cognoscitius de models de representacié d’un
mateix i de la realitat per mitja de productes del passat i del
present, aptes per fer prendre consciéncia de la diferéncia
entre el que prové de la realitat natural i el que és realitzat
per l'esfor¢ d’imaginacio individual i col-lectiu. Tanmateix,
I'educacié literaria es presenta de manera diferent en els ins-
tituts on el bloc de les materies humanistico-literaries té ma-
jor importancia que en aquells on predominen les materies
técnico-cientifiques. :

En el curriculum, la substitucié de referéncies cognosciti-
ves i culturals per alires (llengua i literatura estrangeres i
classiques, filosofia i historia de I'art en els liceus; matéries
tecnico-cientifiques en els instituts técnics i professionals) no
ha de suposar, per a I’educacié literaria, un valor formatiu di-
ferent, segons una concepcié jerarquica de les estructures
que configuren l'ensenyament mitja superior; ben al con-
trari, ha d’esperonar cap a un nivell alt i irrenunciable del va-
lor formatiu comud, que després, en la realitat de les simples
situacions, assumira connotacions derivades de les intercon-
nexions amb les altres arees curriculars i amb la cultura ex-
traescolar dels alumnes. En els liceus, la natural interconne-
xi6 amb les materies afins déna a la formacid literaria un
caracter d’especificitat que no s’ha de considerar de cap ma-
nera especialitzat (en el sentit professional), siné d’aprofun-
diment dels instruments especifics i que en el projecte de

llei-marc de la Reforma, correspon a ’area d’orientacié en-

front de 'area comuna.
Objectius didactics

Les competencies de lectura del text literari que poden re-
presentar els objectius didactics per a tots els instituts del
trienni es configuren com una ampliacié i un aprofundiment
de les que s’han indicat per al bienni, en tant que 'experién-
cia de textos literaris del passat i del present és més gran i
més complexa, la quantitat de coneixements amb els quals
aquesta experiéncia es pot relacionar també és mes gran, els
instruments necessaris per a I’analisi dels problemes s6n més
articulats, i les necessitats i expectatives dels estudiants sén

>

97



més madures. La formacié del lector conscient és essencial,
pero se situa en uns nivells més avancats d’autonomia de lec-
tura i d’interpretacio6. Per tant, cal desenvolupar:

— la capacitat de relacionar els textos literaris amb els co-
neixements lligats a altres arees disciplinaries, d’acord amb
talls sincronics que permeten reconstruir el teixit cultural en
el qual els textos son col-locats cada vegada;

~ la capacitat d’analitzar i interpretar els textos: a) segons
la seva estructura i la seva historicitat interna; b) segons la
historicitat de la seva relacié amb textos afins a contempora-
nis; ¢) en relacié amb el desenvolupament de les diverses for-
mes de representacio del sistema literari; d) segons la seva si-
tuacio, dins la seérie dels esdeveniments historics;

— la capacitat de confrontar criticament la formacid lite-
raria amb altres experiéncies culturals dutes a terme fora de
I'escola per sollicitacié éxterna o per eleccié personal;

— a partir de l'experiéncia viscuda en ’ambit de la forma-

. ¢i6 literaria, la capacitat de produir textos de diferents tipus,
destinacio i finalitat, orals i escrits, que afavoreixin un desen-
volupament de les necessitats que té I'individu de projeccio i
realitzaci6 critica i de manifestacio d’ell mateix.

En els liceus, aquestes capacitats cal lligar-les de forma es-
pecial amb les experiéncies que es realitzen en 1'ambit dels
curriculums propis de la filosofia, la cultura classica, les lite-
ratures estrangeres i 'educacio artistica.

Educacié lingiiistica

En estreta relacié amb els objectius i les finalitats del bienni,

cal continuar amb les activitats d’educacio lingiiistica en tots

els centres on es realitzi el trienni, partint de:

a) la conscienciacio del fet que la formacid literaria, que
té com a activitat essencial la lectura i la interpretacio del
text, en alguns aspectes queda inclosa en I’educacid lingiiis-
tica, a causa de la practica constrastadora dels diferents pro-
ductes de la llengua, entre els quals es pot destacar, més enlla
de les possibles definicions de iteratura», 'especificitat del
missatge literari. La formacio literaria es col-loca, doncs, a
nivell de conscienciacio de les varietats lingliistiques ideles
potencialitats de la llengua, les quals es realitzen de maneres
diferents; - N _

b) la necesitat de donar als estudiants instruments de lec-
turai interpretacio de textos complexos que formin part de la
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Vqu (cliL'lOtld‘lE‘ma ide la cultura de masses, i de textos comple-
XOIS i 1yelslﬁp’ats perrad de la seva destinacié, necessaris per
a la integracié en la vida social i cultural.

ﬁ ngducacm }mgulstlca durant el trienni ha de tenir com a
ina 1tats,’ a més de la capacitat d’us, feceptiu i productiu (en
termes d’habilitat mesurables): :

1) una conscienciacié tedrica i metodologica dels meca-
nismes sobre els quals sén construits els diferents llenguat-
ges verb.al.s a diferents nivells de complexitat i dels procegssos
cognoscitius que es troben a la base de la seva construccié i
la seva codificacio; el

2) 1 fldqulSlc‘l(') del metallenguatge necessari per descriure
els fenom.ens lingtiistics i per analitzar els textos des d’aquest
punt de vista, fent especial atenci6 al metallenguatge relati
a l'estudi dels fenomens literaris. ® o

Aquests dos punts poden donar lloc a competéncies de ti-
pus diferenciat en aquells instituts on el conjunt de les mate-
ries hum\an.istiques i la presencia de diverses literatures (ita-
liana, classica, estrangera) adquireixen un especial relleu.

Dimensié historica

L’ensenyament de la literatura en tots els tipus d’institut no
pot prescindir d’'una dimensi6 historica que respecti i valori
no tan ,sols «’esdeveniment», és a dir, 'aparicié de ’obra 61;11
un periode i en un espai concrets, siné la diversa permanén-

~cia en el temps dels aspectes que conformen el text literari.

Per a una auténtica valoraci6 histori ¥ i di
s'accepta teoricament la ;)C())lsz(g; ;gséggé?édj} i d'la

cc ' : un pseudo-his-
toricisme lineal, ja que es parteix de la certesa que no existeix
una unica linia de penetracié historica, siné un ventall de li-
nies que reconstrueixen fenomens diferents, els quals con-
vergeixen amb diferent velocitat diacronica. Per als textos li-
teraris, aquestes linies es poden referir als segiients ‘Eipl,is:

— historicitat sincronica:

a) cor1"elacic’> entre textos literaris i textos que pertanyen
a altres sistemes de signes (analogies, assonancies condiZio-
naments reciprocs), i entre textos literaris i esde'veniments
i condicions historico-culturals (situacié socio-econdmica
llocs de produccid cultural, funcié dels intel-lectuals, rel;—'
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cions amb el poder econdomico-politic, etc.). Les correla-
cions tenen diferent pes en la historia, i cal privilegiar aque-
lles que, de tant en tant, adquireixen un relleu especial (per
exemple, les correlacions de la literatura amb el pensament
cientific al segle Xvi1, i amb la musica i el pensament reli-
gidés a I'Edat Mitjana);

b) historicitat interna del text, a través de les variants que
documenten el treball d’elaboracié i de les relacions amb
els altres textos (fonts, intertextualitat, etc.); aquest punt és
essencial per als liceus;

¢) historicitat relativa als condicionaments viscuts per
l'autor com a home del seu temps.

~ historicitat diacronica:

a) els geéneres literaris (les seves evolucio, transformacia,
ruptura, etc.) i/o les modalitats de representacio de la reali-
tat (per exemple, grotesca, coOmica, tragica, etc.) per mitja
dels quals s’organitza I'imaginari;

b) els grans temes o topoi que omplen la literatura d’'una
manera recurrent (el viatge, la mort, etc.);

¢) els «silencis de la historia», és a dir, els esborrats, les
censures, les banalitzacions, les recuperacions (la dimensié
pragmatica del fet literari);

d) les ascendéncies i I'evolucié de la produccid de 1'autor;

e) el punt de vista del lector, les preguntes amb qué inter-

roga el text a partir dels models culturals del moment de la

recepcio.

En el pla didactic, el procés d’identificacié de les linies de
penetracié historica (amb diferents graus d’aprofundiment
per als diversos instituts) s’haura d’acompanyar d’<informa-
cions qualificades», en funcié de la comprensioé contextual.

Les linies de penetracié historica poden constituir recorre-
guts cognoscitius diferenciats, segons la programacié de
cada institut i de cada classe. Aquestes linies s’articulen a I'in-
terior d'un «contenidor buit» d’ampli abast (temps), estructu-
rat en segments desenvolupats cronoldgicament, els matei-
xos que s’hagin escollit per a les altres matéries, la historia en
primer lloc.

" Cal insistir que la particié cronologica s’ha de fer en espais
de temps que no coincideixin amb els segles, siné amb la ma-
jor o menor concentracié dels fendmens, la significacio dels
quals no va lligada a una divisié del temps exterior al sistema
a qué pertanyen. ‘
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Seleccié curricular

Afrontar el problema de la seleccié curricular no vol dir esta-
blir hipotesis sobre la creacié de noves normes, sin6 obrir es-
pais on trobin lloc, al costat de referents de la cultura occi-
dental sense els quals la formacié cultural quedaria greu-
ment depauperada, altres referents que permetin connexions
amb formes artistiques diverses i amb els gran temes de |'i-
maginari, la reflexi6 sobre les formes literaries, la cultura es-
pecifica de 'ambient, etc. Tot superant la distincié entre tex-
tos «principals» i textos «secundaris», el criteri de la seleccié

“hauria de ser el de la valoracié en el curriculum de textos

que, en una situacié donada, s’han de considerar com a
autentics «productors de cultura», amb la utilitzacié plena
per tant, d’aquells autors que, considerats secundaris en l'en.
senyament tradicional (perqué tenen una produccié o una
autoritat limitades a nivell sincronic i diacronic, perqueé la
seva producci6 té un caracter regional, perque han utilitzat
un dialecte, etc.), sén tanmateix funcionals per a la construc-
cié d'un curriculum atent a les motivacions culturals de la
formacié en les condicions especifiques de comprensio.
Les linies essencials per a un curriculum flexible sén:

= Superaci6 dels limits de la literatura nacional, amb la
preseéncia freqiient de grans textos estrangers traduits, en es- -
pecial d’aquells periodes en queé la literatura italiana no apa-
reix com a influent respecte a la d’altres cultures europees.
D’aquesta eleccid es desprén la necessitat de competéncies, a
diferents nivells, sobre la problematica de la traduccié.

— La seleccié no es pot limitar a un any, siné que s’ha de
programar per a tot el trienni, i ha d’anar lligada no tant a un
nombre determinat de textos com a un tracat d'itinerari (te-
matic, formal, antropolégic, etc.) que ha de tenir una doble
significacié: interna a I'itinerari, en relacié amb el sistema [i-
terari, i externa, en relacié amb les seleccions analogues de
les altres mateéries del curriculum. En altres termes: I'«elec-
ci6 dels criteris de seleccié» ha de prevaler sobre les altres
materies, especialment les més afins.
~ — El coneixement de la produccié literaria contempora-
nia (dels darrers decennis del segle xX) s’ha d’emprendre
d’una manera organica. La solucié no pot consistir a col-lo-
car aquest coneixement al final del trienni, com a acabament
d’un desenvolupament cronoldgic. Cal més aviat considerar
la possibilitat d’incloure un discret nombre de textos con-
temporanis tant en el primer any com en el Segon, en un «re-
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corregut paral:lel» d’on es pot eliminar tot lligam a_rnb el pas-
sat, lligam que es podra recuperar en les seves dlmer}smns
(fonts, intertextualitat, ruptures), a diferents nivells d apro-
fundiment, a la fi del trienni, en una fusié entre passat i pre-
sent. D'altra banda, els textos contemporanis en els primers
dos anys poden trobar en part la seva natural -contextl_lahtza—
ci6 en les competéncies adquirides només pel fet de viure en
un univers de missatges (musica, espectacles) a l'interior
dels quals s’organitza el text literari contemporani.

Instruments

El tipus de formaci6 literaria definida en els punts anteriors
fa necessari afrontar el problema dels instruments indispen-
sables per assolir-la, en una perspectiva que contempla:

~ l’'ampliacié del concepte de cultura i de les fronteres del
«literari»;

— la interseccié entre passat 1 present;

— la posada en practica d’una relacié amb el text que pre-
veu un entramat complex d’experiéncies i de coneixements
en una xarxa de relacions que s’ha de construir d'una manera
diferent a com es feia tradicionalment.

Tot posant en qiiestié les maneres com fins ara s’ha con-
cretat la formacio6 literaria en 'ensenyament tradicional —ba-
sat en el manual d’historia de la literatura i en l'antologia de

textos (i sense emetre judicis intrinsecs de valor sobre .

aquests instruments)—, cal suposar la utilitzacié dp material
didactic que tingui la finalitat de donar a l'estudiant:

a) coneixements objectius d’historia de la lite}“gtura (que
no incloguin, per tant, el judici critic i la valoracié _del text);

b) instruments generals de formacié metodologica (rela?
tius a les relacions entre text, intertext i intratext; entre text i
context historico-cultural, entre série literaria i série d’altres
sistemes de signes);

c) instruments metodologics especifics per a 12} .lectura
(extensiva, intensiva), I’analisi i la interpretacid critica.

Aquests materials haurien de ser de tal naturales.a que per-
metessin de fer recorreguts didactics no univocs i predetel.‘-
minats, sin6 derivats en part de la construccié de I’objecte li-
terari i dels coneixements al voltant d’aquest en el‘ treball
didactic concret entre ensenyament i alumnes (partint, evi-
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dentment, de les condicions reals d’aprenentatge i de la «cul-
tura» de I'alumne). Es tracta d’instruments en funcié d’una
flexibilitat del curriculum, que ha de ser projectat en les di-
verses mateéries de manera que permeti experiéncies didacti-
ques pluridisciplinaries. .

Al costat d'instruments de tipus especific, construits per a
I'ensenyament i per a les exigéncies de I'aprenentatge o
classe, cal programar (sense indicar si es tracta de «<models»
o de «textos d’exemple») la lectura integra de diferents obres,
cosa que permetra el contacte amb l'objecte literari fisic. En-
tre les obres del passat, per exemple, n’hi ha algunes que no
es poden proposar per ser llegides integrament a causa de la
seva extensid i la seva complexitat, perd que en una antologia
feta sobre el text integral (en edicié facilment assequible) aju-
darien el lector a prendre consciéncia de les seves propor-
cions i estructura.

En edici6 integra haurien de llegir-se els textos (sobretot
narratius) de la cultura contemporania, destinats a la lectura
extensiva, en gran part individual, i col-locats en el curricu-
lum de diteratura paral-lela».

Pel que fa als textos en llengua original de la literatura es-
trangera estudiada, els problemes que es plantegen no sén di-
ferents dels sorgits en el cas de la literatura italiana, si excep-
tuem les diferéncies quantitatives entre els dos ambits, la
major preocupacié pels problemes de I’educacié lingiiistica
especifica de la L2 (llengua estrangera), i la necessaria grada-
ci6 a '’hora d’afrontar textos literarios en 1.2.

La varietat i la diversificacié dels instruments didactics
haurien de fer possible una utilitzacié variada en les dife-
rents situacions, a través de relacions orientades a fer, en
els liceus, experiéncies especifiques amb mateéries afins, i,
en tots els instituts, amb arees culturals presents, o encara
no presents, de forma institucional en els curriculums (ma-
sica, films, productes multimedia, etc.).

Activitats de produccié

La tasca dels estudiants s’ha de projectar en el marc d’uns
detallats, per bé que flexibles, plans de treball, amb una
oOptica formativa que respecti les formes i els temps d’apre-
nentatge i el ritme del desenvolupament de les capacitats
productives propis de l'edat en un procés gradual. Aquesta
optica ha d’estar explicitament d’acord amb la divisi¢ inter-
disciplinaria de continguts curriculars i amb les formes de
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l’avaluaci6 global. Des d’aquest darrer punt de vista, és im-
portant tenir en compte la incidéncia que I'eleccié de la
forma i el contingut de la prova o examen pot tenir sobre
la capacitat productiva dels estudiants.

La produccié oral i escrita, com a element fonamental
del procés d’adquisicié dels instruments de comunicacio,
s'hauria de projectar dins 'ambit de competeéncies del pro-
fessor de lletres, perd al mateix temps hauria d'incidir en
tots els altres ambits disciplinaris, en una impostacié didac-
tica transversal d’educacié lingliistica.

La competencia de verbalitzacié s’hauria de fonamentar
en l’expressi6 oral i escrita, en estreta relacié amb un marc
de referéncies tedriques, tenint com a base no tan sols l'es-
quema relatiu a les diferents maneres de realitzacio, sind
també les finalitats, la diversitat dels destinataris i I’activa-
cié de les diverses funcions lingiiistiques.

El moment de l'oral, lluny de reduir-se a una simple veri-
ficacié de l'adquisicié de continguts amb una funcié pri-
mordialment avaluadora, pot propiciar 'adquisicié d’habi-
litats conscients, capaces d’articular-se segons les seves
finalitats; per exemple:

— produccié extemporania (intervencions, conclusions
de debats, etc.);

— produccié préviament projectada i organitzada (narra-
cions, llicons, etc.);

— lectura, manipulacié i interpretacié de textos, amb una
atenci6 especial als textos literaris.

En l’ambit de l'escriptura també caldria preveure una
gamma diversificada d’activitats que no limiti a la produccié
de caire argumentatiu sobre un tema les potencialitats for-
matives de l'escriptura i les productives dels estudiants.

La produccié escrita de l'estudiant s’hauria de projectar te-
nint en compte l'especial capacitat de la llengua escrita d'ac-
tivar processos cognoscitius autdnoms, ja sigui en la recep-
cié, la sistematitzacio, la interpretacié i la manipulacio de
realitats existents, o en la creacio de realitats imaginaries.

La producci6 escrita és essencial per a la formacié del lec-
tor critic: emprada de forma gradual durant el quinquenni,
pot fer-se servir com un instrument de lectura del text (divi-
si6 de paragrafs, realitzaci6 de fitxes, sumaris, resums, para-
frasis, etc.) o de la seva reelaboracié (notes, comentaris, as-
saigs critics, etc.). Com a instrument d’expressio individual,
es pot organitzar més conscientment si es val de ’habit de lle-
gir textos literaris o de caracter representatiu.
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Una nova literatura per als nous lectors

TERESA COLOMER
Departament de Didactica de la Llengua
i la Literatura UAB

Dins de la preocupacié general per la formacié lectora dels
nostres alu.mnes, podem inserir el tema que ens ocupa a tra-
vés d'una cita provinent del mon de la investigacié educativa
En un article recent,' Winograd i Smith afirmen: .

La lectura estética, és a dir, la lectura escollida pel mer plaer

de la lectura, és el que converteix les persones en lectors moti-
vats per a tota la vida

' En aquests moments, el llibre infantil i juvenil s’ofereix a
1 esg:ola com un tipus de text especialment adequat per a I’ex-
perimentacié d’aquesta «lectura per plaer», ja que la progres-
siva df:limitacic') dels diversos objectius de I'educacié lectora
i'la crisi irreversi'ble del model tradicional de I’ensenyament
base importon: de Ledsonnt hiorbon poss massva com una

Un dels primers problemes e p la nth part alul}lpes-
que presenta, pero, la utilitza-

1. P. Winograd i L. A, Smith (1987): «Improving t i
. - ALS : «Improving the climate for
reading comprehepsmn instruction» a The Read%ng Teacl};;re Ig(l);
304-310, trad. P. Winograd i L. A. Smith (1989) «Mejorar el clim’a en'

a ensenanza de lc ' cl cl 7 Y ’

» a C ] nic g ] ) CAUCACIOr
l a lectura omunicacion 1@71 ldje A1 acion
1989, 2 [)p. 13‘21.
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