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La lectura dels adolescents sus-
cita un gran interés pel que té de
pedra de toc en la consolidacio
social de les practiques lectores.
La recerca sohre lectura intenta

saher com afavorir la construccid

dels lectors. Assenyalarem aqui
alguns dels seus resultats, sobre-
tot amb relacid al'escola:

1. El punt de partida: «Si veuen llegir, lle-
giran»

Aixd tendeix a ser veritat. L'aficid lectora
de Ventorn és una de les variahles més marca-
des a tots els estudis que assenyalen les des-
igualtats segiients per esdevenir lectors:

« E1 nivell socioeconomic de 1a familia, i,
encara més, el seu nivell sociocultural.

. Les practiques de lectura a la llar, com
I'explicaci6 de contes als petits, o Ta discus-
sig entre pares i fills al voltant dels llibres.

« F1 fet d'anar a una escola amb hihlioteca

Teresa Colomer. Professora de la
Universitat Autonoma de Barcelona

gscolar activa i on hi hagi alumnes d'un
sector sociocultural alt. Un fet a teniren
compte en les politiques pabligues: per
I'impuls a les hiblioteques de centre i per-
qué el mapa escolar no contribueixi a la
separacid dels diversos sectors.

-Pel que faa com llegeixen, els adolescents
valoren I'acte de lectura. E11libre es veu com
un objecte substituible per altres supotts fic-
cionals i culturals; 1a seva possessio es barreja
fisicament amh tota mena d'objectes; és triat
sense referéncia a l'autor, cosa impensable en
els lectors cultes, i és judicat per criteris va-
riats, com la Tlargaria o I'efecte produit. El que
es busca principalment no és el fet artistic,
sind la identificacié. £s una lectura en present
i per plaer que inclina a la proximitat de la veu
narrativa, a'exigéncia que V'estil sigui invisible
per tal de no destorhar 1a histdria, 0 ala recerca
de I'espectacularitat i 1a intriga en relats fan-
tastics. La prioritat de Ia identificaci6 explica
també 1a conducta dels no lectors, amb 1a di-
feréncia que ells 1a busquen en el consum
d'altres mitjans, com les pantalles o la misica.
D'altra banda, no s'ha consolidat encara la
nocid de jerarquia literaria que comenga a

instal-Tar-se cap al final de 1'etapa obligatoria.

la que els classics no tracten sovint els seus
interessos conscients, les motivacions lectores
d'aquest sector han atorgat un gran exit als
Tibres escrits deliberadament per a ells, com
la novel-la juvenil. 1, ja que lalectura no es veu
com un fet que atorgui cap prestigi especial,
Ta forca de 1a recomanacid rau principalment
en 'opinid del grup d'iguals.

Perd darrerament s'ha demostrat que l'accio
escolar i el fet d'estahlir ponts entre les insti-
tucions implicades (1a familia, les biblioteques,
etc.) poden fer revertir les expectatives nega-
tives generades pels factors sacioculturals
L'aspecte esperangador, doncs, és que 1a moti-
vacid ila implicacid respecte de la lectura €
pot construir, vinguin els infants d'alla on vin-
guin.



2. l'itinerari del lector: «Si llegeixen, lle-
giran»

Aguesta opinid ha resultat una expectativa
raonable més que un fet. Només al voltant d'un
15 % dels infants millora la seva conducta lectora
enl'adolescéncia, mentre que quasi una quarta
part I'empitjora. La disminucid de la lectura a
secundaria arriba al punt més baix en 1'etapa
postohligatdria: la pressi escolar sostreu temps
peralalectura personal en un moment vital en
qué augmenten tant la necessitat de socialitza-
ci6, com 1a inguietud professional que fa que
els estudiants busquin la rendihilitat de I'esforg
realitzat. Alhora, les lectures i practiques esco-
lars es distancien de Tes formes espontanies de
lectura. La interpretacid dels textos passa a ser
considerada com una practica reservada al pro-
fessorat perque els alumnes se senten despro-
veits dels recursos que sostenen la interpretacio
sociocultural de fa Titeratura. La lectura es «nor-
malitza» quan s'abandonen les aules: baixa
rapidament la lectura patrimonial, tal com.passa
en la poblacid adulta, i es produeix un retrocés
a etapes anteriors pel fet que els lectors tornen
a dividir-se entre el col-lectiu femeni i el mas-
culi, en guantitat i tipus de lectures. Tot i aixi,
Tlegeixen més que les capes adultes.

3. El fons de 1a preocupacio: «5i no Ile-
geixen fracassen escolarment>

Sila manca de lectura revela sovint unainca-
pacitat per entendre I'escrit, és indubtable que
ha d'existir una correlacid, ja que 'aprenentatge
escolar es hasa en I'tis formal i escrit del llenguat-
ge. Aixo fa que I'escola margini 1a lectura literaria
a favor dels textos expositius, perd, en contra
d'aquesta opinid, sembla que I'ensinistrament
de les habilitats lectores necessita la lectura de
ficcié per poder desenvolupar-les. Més assenya-
dament, s'ha plantejat Ja necessitat d'oferir canals
d'accés i comunicacié del saber més variats, de
manera que els alumnes amb poc domini de F'escrit
no siguin rebutjats pel sistema establert. Si hi
hagués més activitats orals, d'(is dels audiovisuals
o dels mitjans informatics, molts nois i noies
tindrien bastides intermédies, formes més aco-
Ilidores de les seves habilitats, més temps i més
ocasions de progres-sar en el domini de Ia lec-
toescriptura al seu propi ritme.

-Malgrat.tot, els darrers estudis apunten que
larelacid entre quantitat de lectura i &xit escolar
és més relativa del que semhlava. Allo que Tle-
geixen, en canvi, i I'aficid amh qué ho fan, si
que hi té molta relacid. De fet, resulta fals que
«I'important és que llegeixin, sigui el que sigui
que legeixin»>, perd també que «val més uns
pacs llibres hons, que molts de banals».
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4. Les dificultats de 1a lectura: «No lle-
geixen perqué no en sahen»

No es pot pas dir que aguesta no sigui una
hona rad. Amés &s 1a rad que implica la respon-
sabilitat especifica de I'escola. Una quarta part
dels adolescents de 14 a 16 anys interrogats en
I'estudi de Garcia Garrido (2002), per exemple,
diu que no entén el que llegeix. 0 a Baye i alt
(2003) un 33 % dels estudiants troha dificil
acabar un libre i un 24 % només és capac de
1egir durant uns minuts seguits.

Per aconseguir habilitats de lectura cal temps
i qualsevol tipus de Tector millora els seus re-
sultats només amb una mica de lectura diaria.
La competéncia tamhé augmenta amb la inten-
sitat i diversitat de textos llegits, sohretot si es
Tlegeixen textos largs, siguin o no de ficcid.
Passats uns determinats nivells, els lectors prou
hahils per llegir textos senzills poden esdevenir
lectors fregiients, perd tendeixen a encasellar-
se en géneres que ofereixen aquest mateix nivell
de facilitat, de manera que no progressen cap
alectures més elahorades. Tots aquests resultats
haurien de tenir una traduccid immediataenla
planificaci escolar, tal com ho fa, per exemple,
la proposta actual d'introduir Ia lectura diaria a
les aules.




6. la practica escolar: «l'escola no ha
d'imposar les lectures, el que cal és que Ile-
geixin»

Doncs, cal dir que s'imposen i amb eficacia.
Des de fa trenta anys les enquestes mostren que
I'escola construeix els gustos i s'imposa a les
preferéncies derivades de I'origen social. Sembla
clar que en I'etapa secundaria es crea un fons
comii i estable de libres que se situen entre
els gustos adolescents i la incitacid escolar.
Aquest conjunt forma la hase cultural comuna
entre els joves i fa resta de la societat: novel-les
de formacié, herois adolescents, novel-les poli-
ciaques o autors classics realistes de piblic
ampli, tot un corpus de nous classics situats
entre el passat i el present que configura els
referents compartits. D'una manera semhlant a
com el folklore és traspassat als infants i manté
aixi 1a seva vigencia en la memoria col-lectiva,
aquest altre conjunt de llibres -més variahle-
s'ofereix en 1'etapa adolescent com a substrat
cultural. Es una prova de I'impacte escolar sohre
la culturalitzacid dels lectors i de com s'in-
terioritzen finalment les lectures candnigues.
Una acceptacid gue no va associada necessaria-
ment a 'opinid personal, donat que molts nois
i noies citen aguests Ilibres i autors per censu-
rar-los i valorar negativament 1'obligatorietat
de Ia seva lectura. Perd els que se'n queixen ho
fan quan aquells titols concrets no els han agra-
dat o quan volen donar raons per ala seva manca
d'habits lectors, mentre que els bons lectors o
els adolescents a qui ha agradat el llibre citat
no acostumen a destacar-ne la forma d'accés.

De fet, 'itinerari al llarg de Vescolaritat es
fa en direccid cap als gustos culturals legiti-
mats. Sembla que existeix un recorregut més
o menys previsible de tipus de lectures i que
la principal diferéncia és que alguns adoles-

cents fan cami més de pressa. Finsals 14 015
anys els gustos son més personals i estan for-
tament condicionats per 1'edat, el genere i
I'origen social. Les divergéncies introduides
per aquests factors en els gustos lectors son
pertorbades per 1'escola que tendeix a homo-
geneitzar-los i introdueix 1a variahle de I'éxit
escolar obtingut. Les combinacions dels factors
acaben configurant diferents tipus de lectors,
de manera que, per exemple, «les noies bones
alumnes i filles de professionals» acaben for-
mant un grup de gustos molt similars (els més
canonics).

U'existéncia d'aquest itinerari es confirma
també pel fet que en els productes on I'escola
no exerceix la seva accid -com poden ser les
revistes o els comics, fins ara- es mantenen
separades les diferéncies primeres. El ritme de
progrés depén sobretot de T'origen social, perque
en els sectors més baixos no hi ha libres a casa,
0 els pares no saben aconsellar, 0 bé no saben
fer-ho d'acord amh 'escola. Llavors la tasta es-
colar tarda més a fer efecte i també en fa menys.

Des dels anys seixanta I'escola ha fet un gran
esforc per apropar-se als alumnes de medis
socials diversos i d'una generacid nova. El corpus
s'ha eixamplat, els classics son llegits amb re-
laci6 a temes actuals i les practiques peda-
gdgigues son més obertes. Fruit d'aguest movi-
ment educatiu, les fronteres entre les lectures
escolars i personals s'han difuminat. Maigrat
tot, les ohservacions mostren que continuen el
resum o fitxa de lectura destinada al professorat,
que les activitats es basen en la comprensio
literal i que les lectures s'avaluen més que guien.
No s'han concretat prou a les aules tipus de
rutines basades en el que la recerca ha demostrat
que funciona positivament a través de
I'experimentacio a I'aula o 'observacid de les
practiques dels docents que tenen més éxit es-

timulant 1a lectura a Harg termini (com les de
Ruddell, 1995):

- Fomentar la lectura d'obres senceres o tex-
tos llargs que el docent conegui bé.

- Presentar els llibres i guiar-ne a lecturaa
l'aula.

- Englobar 1a Tectura en projectes hen se-
giienciats, amb sentit propi i diferents fi-
nalitats (i Tligar-la a U'escriptura).

- Emprendre tasques complexes amb un grau
elevat d'exigéncia, perd amb un desenvo-
lupament sostingut gue permeti reeixir als
alumnes.

. Fer servir 1a lectura cooperativa amh in-
tercanvis que afavoreixen les estratégies
interpretatives, critiques i inferencials, amb
atencid als aspectes estétics i emocionals.

- Fer servir activitats que permetin Ia presa de
consciéncia dels nois i noies sobre el fet que
progressen, adquireixen coneixements i
aprenen formes eficaces de procedir.

- Ajudar individualment els alumnes.

Es aixi, doncs, que el tipus de treball, fa
figura del docent i 'autoimatge dels alumnes
com a lectors aprenents sdn factors decisius en
el domini de la lectura. Potser es pot dir que
V'itinerari escolar més hahitual no porta a formar
lectors. Perd sense 1'escola tampoc no es pot
accedir a Ia lectura i és 1a institucid que ho fa
possihle per a un piblic socioculturalment di-
vers. Alla és el lloc on es fa possible que les
noves generacions aprenguin molts del referents
de 1a seva cultura, percebin les jerarguies en el
funcionament social dels textos, obtinguin re-
cursos per apreciar els nivells de significat de
Tes obres i adquireixin una manera de parlar
sobre els llibres i una objectivacid de la fectura
segons diversos criteris. Per resumir-ho en pa-
raules de Baudeloti alt. (1999): «L'escola crea
I'espai literari que fa possible concebre’s com
a lector en un marc cultural.»
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