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Que té a veure la llengua amb les altres arees dentcingut?

"Tot mestre és mestre de llengua" és una afirmacd sentida en els medis educatius.
Tant que potser ha arribat a un estadi on ni g@aealment ni se sent com una
provocacio molesta que pugui aconduir a cap digtussctifera. Segons la nostra

experiéncia, la situaci6 més generalitzada incloa barreja diversa d'aquestes tres
posicions:

1. Els ensenyants de les arees no linguistigusepten la seva responsabilitat en el
control d'alguns aspectes linguistics dels seus aluntalsscom l'ortografia i, en el
millor dels casos, una certa correccio expositiva.

2. Els ensenyants de les arees no linglistiques@mla necessitat d'atendre aspectes
lingUistics com una mena de tasca previa a paddrar realment en materiaks a

dir, entenen que cal revisar coses com la formbldeis enunciats dels problemes
matematics o les dificultats léxiques de les exgliens d'historia, per tal que un fet
accesori com la llengua no impedeixin la bona cemgd dels continguts per part
dels nois i noies.

3. Els ensenyants de llengua i literatura handit@ ampliar la seva dedicacié a
'aprenentatge de textos expositius i, fins i eotincloure programes especifics de
tecnigues d'estudi tot esforcant-se a asseguralatnes que el que aprenen els sera
atil en d'altres arees

Sens dubte son passos endavant per superar la rtiongpdacié habitual en
l'organitzacié dels estudis. Pero la relacié déelagua amb els objectius formatius de
totes les arees és molt més profunda i requerecanwi d'actitud molt més radical. La
formacié que hem rebut els ensenyants fins arags guant es referia a nivells
educatius més alts, aconduia a la imatge d'ungsioigal competent essencialment en



els continguts de la seva area. La necessitatqlladse a uns alumnes en procés de
maduracio i de saber trobar la millor manera dergel seu aprenentatge va fer que
aguesta imatge s'esquerdés ben aviat amb la idcldsimal o intuitiva, de
coneixements de psicologia i pedagogia. Pero andlseque també la llengua reclama
el seu espai de coneixements per part del profgssonolts ensenyants miren amb
estupefaccié o desconfianca aquest nou requeri@encs, bé, és aixi, efectivament.
El sentit dels avencos en moltes disciplines inaples en la manera d'ensenyar porta a
la conclusid que una actuacio efectiva ha d'ineomevitablement la reflexio de
I'aprenentatge linguistic des de cada una de ¢esar

Llengua i ensenyament

En primer lloc cal tenir present l'atencio obtingyger la relacié entre pensament i
llenguatge en aquest segle. Aquest ha estat un tstghlar de la filosofia, la
psicologia i les ciencies del llenguatge, ha ddlnatfins i tot a la delimitacié de noves
disciplines com la psicolinguistica o la filosoflal llenguatge i ha permeés parlar d'un
gir linguistic en la manera de concebre la relacié entre I'holaedalitat. En aquest
context, i, més concretament, després dels essobi® cognicié dels ultims decenis,
els ensenyants no podem separar I'aprenentatgeateiaguts de l'aprenentatge de la
comprensio i expressié linglistica. La llengua gapot ser vista com una clau que
obre la porta d'una area de coneixement, sin0 @wphstruccid mateixa d'aquest
coneixement, la manera com els humans ordenemaldate establin categories,
relacionem els fenomens, convertim la realitat dgurea cosa perceptible,
relacionable, contrastable. Es a dir, comprensible.

En aquesta mateixa linia, els avencos pedagogitesdédtimes déecades han arraconat
un tipus d'ensenyament basat en l'assimilacié nistizar dels continguts i han posat

emfasi en la idea d'un aprenent que va fent méglexa la seva construccio de la

realitat, cosa que fa imprescindible que els erm@syaprofundeixin en I'estudi dels

processos de comprensio i expressio del coneixeaeavés del llenguatge per tal de

poder afavorir-los. Aixi per exemple, si nomeédrastés que els alumnes usessin les
noves paraules d'una nova llicd, paraules com tad@pal medi’, "dissolucié” o



"govern”, no trobariem massa problema. Simplemsetia ben probable que en
abandonar l'escolaritat, la majoria d'alumnes ekbth rapidament totes les que no
tenen un Us social habitual en el seu entorn. Araibno es tracta de memoritzar sind
de fer progressar les idees prévies dels nensesnem arribar a un determinat tema,
llavors l'atencié a la relacio entre el que entemesl que diuen és prioritaria.
L'important no sera que els alumnes utilitzin pesweom les dels exemples ara citats
sind que les facin servir per construir un nou ificat a partir de les seves idees
previes, idees falses, perdo molt habituals tals:ctés perque no arribaven al menjar
gue a les girafes se'ls va estirar el coll" o ‘telre ha desaparegut en l'aigua”, o bé
idees certes pero molt matusseres com: "és qui'‘mana

Els ensenyants podem fer-nos el carrec de comugtsas construeixen els conceptes
a partir de les nostra propia experiéncia. En kimsi anys, per posar un exemple que
ens atany a tots, els progressos psicopedagogicaduzssitat noves expressions per
definir noves maneres de considerar la relacioeeats fenomens, paraules com:
"aprenentatge significatiu”, "habilitat”, "estrai@y "interactiu”, etc. Els estudiants de
magisteri, per exemple, aprenen rapidament lesufesrade la "nova llico", pero
necessiten temps i esfor¢ conceptual per atribgimin significat prou precis a partir
de la reconstruccié6 mental del que ells saben satsenyament, del nou Us que se'ls
proposa de la paraula "estrategia”, posem per Siagaquesta reconstruccidé no es
produeix, la manera de parlar sobre aquests ca@xepeda com un vernis extern, en
fan un Us abusiu i fins i tot s'entorpeix la margggplantejar-se els problemes ja que
els esvandeixen amb una simple etiqueta. Quan e $aprenent fa aplicacions
incorrectes, quan, per exemple, vacil.la entreilarémia d'estratégia i habilitgto
confon creativitat amb espontaneitat, mostra rearakesignificat que tenen per a ell
aguests conceptes i podem ajudar-los perque asipréesdevinguin un estri Util per
parlar de la realitat de forma més complexa i nddagt o una pura guestié formal.

La llengua per al coneixement

1Deixem ara de banda el fet que, en un moment dooabts els autors d'una disciplina
no fan servir els conceptes amb una mateixa défirfecqual cosa sense dubte
requereix un esforg extra per a la seva comprenso



En segon lloc, I'aprenentatge lingliistic ha paasaitendre's com l'aprenentatge dels
usos socials de la llengua. I un d'aquest usoseéidentment, el de l'accés al
coneixement. El "coneixement” és un concepte maltable, naturalment. Els
coneixements requerits per una societat tribakifgmes d'aprenentatge d'aquests
coneixements so6n molt diferents dels requerits lpemostra societat altament
industrialitzada. El domini linglistic que exigdi nostra societat inclou usos molt
abstractes i formalitzats del llenguatge que hagupdesenvolupar-se a partir de la
invencié de l'escriptura. La llengua escrita vanpare l'existéencia d'una memoria
col.lectiva i una comunicacié molt més gran entsehemans en no quedar limitada ja
a la preséncia fisica dels interlocutors. Aquesvdepossibilitar uns nivells d'analisi i
d'abstraccio del llenguatge que determinaren un gr@ixement del saber i que son a
la base del desenvolupament cientific i culturaledenostres societats. Al llarg del
segle XX, la llengua escrita ha passat a constingartecnologia fonamental a partir de
la qual es construeixen actualment altres tecnedodiemmagatzamatge i transmissio
d'informacio. La mediacié del llenguatge entrerfieoi el mon ha arribat a fer-se tan
complexa que la societat ha de fer una gran invesicapital huma per tal que els
ciutadans siguin capacos de controlar un volum gralt d'informacio simbolica.

L'escola és la institucio a qui s'encarrega deipilissa aquests aprenentatges. Es alla
on els alumnes han d'assimilar molta informaciGea@om la seva societat interpreta
la realitat fisica i social a través dels contiisgdé totes les disciplines, pero cal tenir
present que aquestes interpretacions van inddfsoiEnt lligades a la manera de

parlar d'aquestes realitats. Els infants i adolgsceo poden aprendre-les amb el
llenguatge que els ha servit per comunicar-se adsialees fins que han arribat a

I'escola o amb el que els ha servit per aprendreaieixements propis dels nivells

inferiors. | cal recordar que els nois i noies ments de medis socials desafavorits
culturalment tenen molt poques ocasions fora dedla per familiaritzar-se amb I'Us

lingUistic d'accés social al saber.

Aixi doncs, no es tracta només d'aprendre parawdess (el vocabulari propi de la
materia), o de, simplement, saber llegir i escricoen un primer estadi previ per



poder-se endinsar en els llibres de text, sin6 miamel domini de la llengua, ja que
per parlar de segons quines relacions, de segons gonceptes, es requereixen
determinats nexos, determinades expressions destraleterminada complexitat del
discurs. Si els infants arriben a I'escola amb omidi bastant considerable de les
estructures narratives no és sino al llarg deva sscolaritat que aniran familiaritzant-
se amb altres tipus de text tals com els descsip#ils instruccionals o, de forma molt
important, els expositius.

Aixi les explicacions dels professors, els llibdes text o els materials de consulta
requereixen que els alumnes entenguin informaawganitzades a partir d'un fil de
sequéncia i enumeracid, segons relacions de céaa/eamb un desenvolupament
del discurs a base de comparacid/contrast, amipnesantacié de problema/solucio o
amb agrupacions de trets descriptius. La investigada nostra experiéncia, ens diu
gue cada una d'aquestes modalitats organitzathasifualment molt barrejades,
implica problemes de comprensio de grau diversei iptes elles son més dificils de
comprendre que el desenvolupament d'un ordre narrat

La rab més important d'aquesta major dificultatjés qui sent, llegeix o produeix un
text narratiu pot ajudar-se dels seus coneixemamtgs tant sobre els fets humans
tractats -ja que té experiencia sobre aquest teroar,sobre la forma d'explicar-los, ja
gue la narracié de fets ve a adoptar la formaat@ants d'una mateixa organitzacio
del discurs, prou familiar des de molt aviat ewitda dels nens i nenes en la nostra
societat. En canvi, en el text expositiu, o entrdalcom l'argumentatiu, qui el rep o el
produeix no pot projectar tant facilment els seosetxements per construir una
interpretacio o una exposicid adequada, sindé quevees forcat a guiar-se molt
atentament per l'estructura de superficie del et les seves "senyals de pista”, per
poder entendre o planificar coses com: hi ha uea tdpica principal explicita i a
guina alcada del text? hi ha I'anunci de les intarscde l'autor i com es van complint
cada una d'elles? o de la seva tesi i en quinsremgis recolza? hi ha recopilacions
parcials de les idees exposades? s'explicitenetstpassos expositius 0 n'hi ha que
s'’han d'inferir? quina és la informacié importarguina és redundant i serveix per
aclarir més la idea?, etc.



En el text expositiu, a més, cal partir de la idaa es parla de coses reals, en el sentit
de no imaginaries, i per tant caldra anar contnagtieque diu o fem dir al text (i el que
no diu/diem, el que es ddna per suposat) amb etajem sobre aquell tema per poder
controlar que lI'anem entenent o explicant claramesiko suposa un aveng molt lent
per al lector/escriptor. També I'allunyament deféemes linglistiques de la conversa
€s molt superior en un discurs que es caracteritzper la narracio de fets, sin6 per la
descripcié de conceptes, no per la concrecio inaddgnd'un lloc i un moment, sind
per la generalitzacio de les coordenades d'espaips, que té una diversitat molt més
gran de relacions logiques entre les idees expesSagige n'estableix la coheréncia a
través d'un Us molt més explicit de les marquandts.

Amb totes aquestes dificultats no sembla estranggreque els alumnes necessiten un
llarg aprenentatge linguistic per poder realitzas loperacions que l'accés al
coneixement els requereix. Aixi, la necessitat ign@s linguistic s'extén al llarg de
tota I'escolaritat perqué és al llarg de tota dkstat que els aprenentatges van exigint
una capacitat d'0s simbolic cada vegada més adtali predomini de problemes
diversos segons les matéries: expressié de remd®temporalitat, lectura de mapes o
textos argumentatius a Ciencies Socials, sisteroionals o connexions logiques
molt formalitzades a Matematiques, relacions degmies o textos instruccionals a
Ciencies Naturals, expressio de causalitat o gesoris a Ciencies Socials i Naturals,
etc.

Com es pot afavorir I'aprenentatge linguistic des € totes les arees?

Obviament, en la majoria de les arees d'ensenyapisrélumnes realitzen moltes
activitats linguuistiques: han de seguir exposgiorals dels professors, han de llegir
textos expositius en els llibres de text, des d'analtra banda se'ls exigeix que
resumeixin les idees principals, que prenguin ndeesdiferents fonts i les integrin en
un escrit, que retinguin la informacio i siguin agps d'exposar-la més endavant, que
relacioni la informacié nova amb la ja conegude, et



Algunes d'aquestes habilitats vénen afavorides fpenes d'ensenyament gairebé
inconscients per part del professorat: interpreteiiibre de text davant dels alumnes,
els fem veure la relacié entre els grafics i foadigs del llibre i el tema de la lligd, els

ajudem a desemmascarar l'ordre linial del llengualgsplegant les relacions del text
en un esquema, fem preguntes per suscitar el t@sn a continuacio busquem les
respostes en el llibre de text, etc. Com més sAman desenvolupant formes actives
d'ensenyament, més s'han trobat els ensenyantgaitspén tasques que requereixen
atendre la comprensio i expressio linguistica delsmnes. Qui ha decidit enviar-los a
la biblioteca a buscar informacid, aviat s'ha vistners en explicacions sobre la
utilitzacié dels indexs tematics o en ajudes aolaprensié de les definicions de les
enciclopédies. Qui ha encarregat d'ordenar lanmigio en un dossier no ha trigat a
haver de parlar de jerarquitzacio dels conceptesiglenitar els apartats. Qui dirigeix

una observacioé no pot evitar de mediar amb la je@naer relacionar els fenomens
observats per cada grup d'alumnes amb la sevaadtetyasllacié escrita.

D'altres vegades, en canvi, menysvalorem les sdifesiltats o0 no els ajudem a
progressar: no fem explicites algunes inferencigsajnosaltres ens semblen obvies,
sobreinterpretem les seves respostes sense ajuéargir un desenvolupament
lingistic complet, oblidem fins a quin punt elsimhes sén incapacgos d'utilitzar
formes linguistiques sintetiques en les seves esopkplicacions de tal manera que
se'ls fan engavanyadorament llargues i porten dinah abrupte per cansament o
pérdua del fil, els fem repetir una prova sense sfguen qué ha de canviar en la
seva forma de preparar-la, etc. Probablement stgsiem d'acord a considerar que si
penséssim una mica quines dificultats implica e guigim i procuréssim afavorir
activitats que ajudin a resoldre els problemesdtgfitat del nostre ensenyament seria
més gran. En les Ultimes decades la investigaaiéaiva s'ha bolcat precisament en
la reflexio sobre aquests aspectes, i si primeserala comprensio lectora el tema
central de les investigacions, darrerament és rbsgp escrita la que comenca a
presentar uns resultats investigadors prou congsste

Moltes d'aquestes investigacions s'han fet, pre@sg sobre els textos d'aprenentatge
en arees no linglistiques. La preocupacio pel srasagolar d'una part molt important



de la poblacié no ha estat aliena, evidentmera,@iobritat d'aquest enfocament. Fruit
d'aquest esfor¢ ha aparegut recentment en el nuaiseuna bibliografia prou amplia
per oferir pautes concretes d'actuacido didactica qtavoreixin la comprensio,
expressio i retencié de la informacié per part délsnnes en aquestes areeSense
possibilitat d'estendre’ns en aquest punt, si qua bo, pero, assenyalar alguns
principis basics d'actuacié que haurien d'inconpseaa la manera de treballar de les
diferents arees:

1. Oferir textos ben construitSi la comprensié del text expositiu depéen tantade
seva organitzacio externa caldra no augmentaffituiat amb textos mal girbats que
no segueixen una norma coherent de titols i sidtiqoe ofereixen explicacions poc
jerarquitzades o ambigues, que utilitzen un regigtguistic excessivament abstracte,
amb un (s excessiu de nominalitzacions, descripciomlt condensades, etc.
Lamentablement, el mercat és ple de materialbrieli de text escrits i organitzats de
forma infame. Caldra, doncs, ser ben acurats easadgema i, d'acord amb el progrés
evolutiu dels nois i noies, triar, per exemplehriis amb més percentatge narratiu i
descriptiu que expositiu i amb una graduacié addgjude legibilitat. En el mateix
sentit, cal ser sensible a les dificultats ling{ists de tots els textos que oferim.
Moltes vegades no ens fem el carrec de fins aguin els alumnes desconeixen noms
abstractes, els confon una frase amb un ordrecEm&lterat per la tematitzacié o no
distingeixen els contraarguments de la tesi detlngeer l'autor si no esta marcat
clarament en el text.

2. Incorporar practiques d'ensenyament que afaxandiaprenentatge linguistic que
la materia requereixL'analisi de la relacié entre les activitats lirgjigjues i de
pensament permet també que se'ns ofereixin ragngrekerir uns determinats tipus

2 Vegeu, per exemple: ALVERMANN i altres (199Djscutir para comprender
Madrid, Visor; BAUMANN, J.F. (1990).a comprension lectordviadrid, Visor;
COLOMER, T i A.CAMPS (1991Fnsenyar a llegir, ensenyar a comprendre
Barcelona, Ed.62/Rosa Sensat; COOPER, J.D. (X®8@) mejorar la comprension
lectora,Madrid, Visor; NOGUEROL,A. (1989)ecniques d'aprenentatge i estudi
Barcelona, Grao; GOWIN, D.B. i NOVAK ,J.D. (1988prendiendo a aprendger
Barcelona, Martinez Roca, SOLE,|. (19®2trategias de lecturdBarcelona,
ICE/Grad, etc.



d'instruments d'ensenyament enfront d'altres. da d&senyalat com les formes més
actives d'ensenyament (I's de materials divetesespbservacions directes, el treball
per projectes, etc.) porten amb naturalitat a utnasé on I'ensenyant pot ajudar a la
negociacio del significat a través de I'Gs ling@iiatlequat. Remarcarem aqui, pero, les
orientacions actualment meés generalitzades ensagspecte:

a) Sostreure aquestes tasques del terreny imphicjué sempre s'han mogut per passar
a plantejar-se-les com a equip de professors ditemises tan basiques com qui i quan
ha d'ensenyar als nois i noies qué volem dir qladeamanem que subratllin les idees
principals d'un text. Caldra a més planificar etpectes de cada una d'aquestes
guestions: ensenyar, per exemple, en el cas gitatde vegades les idees principals no
son explicites i per tant no es poden subratliae, g informacié que el text ddna com
a principal pot no ser la que ens interessi raceic.

b) Incorporar I'habit de fer explicites les ideesvies dels alumnes sobre el tema que
s'inicia i de relacionar constantment el que vascderint i preguntant-se amb la
informacié a qué tindran accés a continuacio. kletg titols, avancar de quée deuen
parlar, comprovar-ho, fer hipotesis sobre I'experta fer, verbalitzar la comparacio
amb els resultats, etc.

c) Ensenyar a llegir els textos que s'utilitzenplietar la funcido que té la lectura

d'aquell text concret per poder saber quina sersela informacié important. Fer

servir les pistes estructurals del text en lesrasstxplicacions davant dels alumnes i
fer que ells les utilitzin explicitament en explela Atendre els aspectes lexics i
sintactics: desplegar el significat d'expressionslt nsintétiques que hi puguin

apareéixer, fer deduir el significat pel context, et

b) Relacionar I'escrit i I'oral. La discussio aettiva (enfront del discurs unidireccional
amb preguntes intermitents per comprovar que sgesegl fil) és un instrument molt
atil per interpretar la informacié escrita i afava pas d'un saber col.lectiu i extern a
un saber interioritzat. També la discussio en petitips i/o amb I'ensenyant afavoreix
I'expressio ajustada del propi saber.



c) Relacionar la lectura i I'escriptura. No esttate llegir per aprendre i escriure per
donar-ne compte. L'escriptura ajuda a la reflexidrs els conceptes i €s una manera
molt important de reestructurar el coneixemennietioritzar el saber.

c) Utlitzar informacié grafica. Per una banda, cgjoda interna del text escrit, ja que

els esquemes, quadres, mapes semantics, etatefatal comprensio de les relacions
entre les idees d'un text. Per l'altra com a iaetacié externa amb diverses maneres
d'obtenir informacio, ja que I'Gs de fotografiegjews, grafics, mapes, etc. porta a
haver de relacionar la informacié rebuda de formmedt variades i que es reforcen

muatuament.

d) Ensenyar habits d'estudi. Aqui torna a ser isginglible lI'acord entre [I'equip
d'ensenyants per ajudar els alumnes a interionitaates prou clares i constants sobre
com han de procedir per retenir la informacié. ti@cexplicita, coordinada i
continuada de I'escola en aquest aspecte ha defpemue els métodes proposats (tan
sigui el classic SQ3R de Robinson o qualsevol)attiguin prou flexibles perque tots
els nois i noies puguin adaptar-los a les sevessséats i esdevinguits habits gairebé
inconscients de conducta escolar per part delsredam

Totes aquestes orientacions fan referéncia a &icrel'una gran interrelacio entre les
activitats d'observacio i reflexié sobre els cogtts que s’han d'aprendre i les
activitats de parlar, escoltar, llegir i escriuuant meés participacio donem als
alumnes en aquestes activitats, més atent estlgnsehyant a les dificultats
linglistiques i més ajudes ofereixi, més oportisitdndrantots els alumnes de

familiaritzar-se amb I'4s de la llengua com accésader. Un s imprescindible,

recordem-ho, per assolir els continguts de cada are

I no ho poden aprendre a classe de llengua?

Tal com les hem apuntades, aquestes orientaciansefo part indestriable de la
mateixa manera de presentar la informacio. Qualsnaenyant de qualsevol matéria
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gue reflexioni sobre la millor manera de planifiedés aprenentatges ha de considerar
logicament les formes de negociaci6 linglisticaa éhr, ha de pensar quina relacié
entre llegir, explicar, discutir, escriure, etcnpa adoptar a la seva classe i en quin
ordre. Pero en la seva concrecio hi ha molts aspegte formen part d'un paguet amb
molts punts perque els ensenyants, prou atabalats amb elsceatiaguts propis
l'enviin rapidament a l'area de llengua. Aixi, mxemple, no sembla forasenyat
preguntar-se on sind alla s'ha d'ensenyar els @simmronsultar un fitxer, fer un resum
o veure I'equivaléncia entre expressions com 'te. gee va arribar de fora per quedar-

m

se a viure aqui” i "la immigracio'?

Podem convenir-n‘hitambé a classe de llengua. Sobretot en els seus aspeée
aillables i en la idea d'una planificaci6 educatigae coordini realment els
aprenentatges que estan fent els alumnes senssalashts absurds. No pot passar,
per exemple, que l'area de llengua tingui pretgsisenyament del funcionament de la
biblioteca en el curs seguent d'aquell en quéeletares han hagut d'anar-hi a fer un

treball de ciencies naturals.

Perd no pot sanomés ni tan solgrincipalment a classe de llengua. Perque el lloc on
aquests aprenentatges son requerits de forma tasg®és precisament en la suma de
moltes de les arees no linguistiques. | és all&lemois i noies se senten exigits a
entendre i produir textos de nou tipus, on és ahtie veure com el bon us de "o/i/ni"
condiciona l'expressié d'una relacié de conjuntdematics, com es relaciona el
material recollit en la visita de ciéncies soceisb I'explicacio del llibre de text o com
escriure les instruccions exactes del procés airseguel laboratori de quimica.
L'artificialitat de molts dels exercicis realitzas aquest sentit a la classe de llengua es
paguen greument amb una total manca d'incorpoe®é$ situacions d'aprenentatge
gue realment ho requereixen. La perplexitat, emstoeas, dels ensenyants de les arees
no linguistiques ("no saben llegir, no saben esefiiés només parangonable amb la
indignacié dels professors de llengua davant decdfgtacié per part des seus
companys d'uns textos mal construits que es doeemgns o de la seva inhibicid
respecte les dificultats linguistiques dels textdseballs proposats. | els alumnes
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necessiten pautes ben coordinades per progressademini linguistic de la realitat i
experimentar que el que diuen i el com ho diuesaroseparables.
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