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Introduccion: Lectura de frontera
y frontera de la lectura

Teresa Colomer

Tratar de lectura y adolescencia nos sitia de inmediato en un terreno
incomodo por las multiples imprecisiones de sus respectivas definiciones.
¢Qué es un adolescente y qué tenemos que entender aqui por lectura? Ana
Diaz-Plaja plantea la discusion de términos y concepciones alrededor de
estos campos en este mismo libro, asi que nos limitaremos a recordar que la
adolescencia es la representacion moderna de una etapa de vida formada a
partir de la prolongacion de los estudios secundarios a toda la poblacion y
del retraso de la independencia familiar y social. Tal vez convendria afiadir
que, al definirla, la sociologia (Galland, 1999; citado en Hersent, 2004) ha
hablado también del paso desde un modelo de identificacion, en que los chi-
cos y chicas reproducian la trayectoria de sus adultos, a un modelo de ex-
perimentacion, un tiempo apartado de la «erdadera vidar. Ello ayuda a
entender algunas conductas de los jovenes; por ejemplo, el que su necesidad
de reconocimiento les lleve a buscar gratificacion a través de la conformi-
dad respecto de las normas del grupo de iguales en sus practicas culturales,
una de las cuales es la lectura.

El proceso de creacion de ese «nuevo sector de poblacion» se ha pro-
ducido a gran velocidad. En Francia (uno de los paises proximos del que se
tienen datos mas fidedignos) pongamos por caso, la edad media al finalizar
los estudios se ha elevado en cien afios desde los 11,5 afios a los 18,5; en
cincuenta, los adolescentes que obtienen un titulo de bachillerato han pa-
sado de ser poco mas del 5% a incluir los dos tercios de la poblacion, y s6lo
desde 1980, el numero de estudiantes se ha duplicado, desde 1,2 millones a
2,1. En nuestro pais, el cambio ha sido aun mas espectacular.

La transformacidn social que eso supone ha introducido bastantes cam-
bios en la manera de trasmitir socialmente el «capital cultural», si nos acoge-
mos a los términos de Bourdieu (1997). Antes de la escolarizacion obligatoria,
este proceso tendia a actuar en el nucleo familiar por 6smosis y estrategias
implicitas, si bien algunas ya eran explicitas y, simplemente, se han hecho
mas evidentes: el aprendizaje temprano de un ocio de calidad, la colabora-
cion familiar que convierte a los padres en verdaderos «padres de estudian-
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tes profesionaless, o la transformacion del domicilio en un anexo escolar.
Todo un conjunto de practicas que revela que es la suma del «capital cultural
familiar lo que es preciso medir como factor de éxito educativo, algo que
explica el éxito académico de algunos sectores asiaticos, por ejemplo, y que
ha sido corroborado por el estudio PIRLS (2006)' y por la evaluacion del final
de la primaria (2007) realizada por el Instituto de Evaluacion del Ministerio de
Educacion, al mostrar la gran diferencia de resultados en lectura entre los
alumnos que poseen apoyo en el hogar (tiempo, espacio e implicacion pa-
terna) y los que no.

Por otra parte, las esperanzas sociales depositadas en la escolaridad han
sido desmentidas por multiples datos, como el hecho de que los porcentajes
de abandono escolar o los habitos lectores contintien sin repartirse de ma-
nera homogénea entre los diferentes sectores sociales (con indicadores
como la posesion de libros o el nivel de estudios de los progenitores). Ello
demuestra la necesidad de andlisis mucho mas matizados para disefar las
politicas que conducirian a la escuela a cumplir su papel de nivelacion so-
cial de un modo mas efectivo que en la actualidad. También esta claro que
este papel democratizador ha tenido que enfrentar cada vez nuevos desa-
fios; asi, por ejemplo, a la division tradicional entre escuela publica y privada,
se han afiadido otras divisiones, unas espaciales (entre centro y enormes pe-
riferias urbanas) y otras de poblacion atendida (autoctona e inmigrante) o
del tiempo de atencion (con mejores resultados en los alumnos escolariza-
dos a los tres afios). Unas divisiones que terminan por condicionar hasta el
tipo de profesorado de que se dispone en cada sector: experimentado o re-
ciente, fijo o precario, etc., con claras repercusiones en el rendimiento de los
alumnos atendidos por un tipo u otro de profesorado (Instituto de Evalua-
cion, evaluacion de 2007).

En los ultimos afios, se ha extendido también la conciencia de que esta
nueva etapa adolescente, ademas de implicar a toda la poblacion y de conju-
gar las mediaciones familiares y escolares, afecta a generaciones que crecen
en sociedades caracterizadas por la presencia multimediatica, el predominio
~ de la imagen y la economia de consumo. Para ellas, las formas de ocio y de
socializacion, asi como la relacion con el escrito, son radicalmente diferentes

1. Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora de la Asociacién Internacional
para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (2006) sobre los alumnos de diez aios de cua-
renta paises (www.institutodeevaluacion.mec.es/contenidos/internacional/pirls2006_
informe.pdf).
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a las de la poblacion de hace tan solo un par de décadas. Muchos estudios ac-
tuales se han dirigido, pues, a describir las formas de la «cultura juvenily
Entre las caracteristicas, usos y costumbres de estas formas suele citarse la ca-
pacidad de dispersion de los jovenes en detrimento de la concentracion, la
busqueda de gratificacion inmediata (con un formato temporal de «<no méas de
dos horas» en las formas de ficcion, por ejemplo) o la prioridad otorgada a los
discursos de la experiencia vivida para la construccion de la realidad, con sus
correspondientes vertientes de identificacion emocional y de expresion narra-
tiva particulares (por ejemplo, a través de los testimonios de la gente corrien-
te en lo que se ha llamado la neotelevision, Cortés Lahera, 1999), tendencias
todas ellas que siempre han sido propias de los jovenes, pero que aparecen
reforzadas ahora por la extension social de estas maneras de proceder.

La nueva situacion implica que muchos aspectos de la cultura escolar
tradicional se transmiten ahora con mayor dificultad, ya que los modelos de
referencia sociocultural, de formacién del gusto y de adquisicion del saber
han sido modificados. Hersent (2004) sintetiza en tres aspectos la evolucién
que ha conducido a la ruptura de los mecanismos de reproduccion de la cul-
tura socialmente legitimada hasta ahora:

1. El retroceso del prestigio de la cultura humanista y una cierta difu-

sion de formas antiintelectuales entre los adolescentes.

2. la variedad del capital de informacién de que disponen y la acepta-

cion entusiasta del eclecticismo.

3. El ascenso de la economia mediatico-publicitaria y las nuevas vias

de éxito social.

La ruptura ha dado lugar a una intensa preocupacion por la funcion de
la literatura, una inquietud que se remonta hasta las transformaciones so-
ciales, economicas y culturales provocadas por la industrializacion. Asf, ya
Gustave Flaubert, en el siglo xix, se lamentaba diciendo:

En estos momentos nadie se preocupa por la literatura. Nos precipitamos de

una manera espantosa en el elemento burgués. No me gustaria llegar al

2. Tal vez seria mejor hablar de universo cultural de los jovenes, tal como propone Donnat
(1994, p. 139} al definirlo, sefialando ya su relatividad, como un «conjunto de conocimientos,
gustos y conductas culturales suficientemente homogéneas como para caracterizar la relacion
con la cultura por parte de ciertas categorias de la poblacionn.

3. Recurrimos para este simple propésito ejemplificador al hilvanado de citas ofrecido por Llo-
vet (2007).
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siglo xx. [...] jSi usted supiera de mi soledad! ;Con quién hablar, en los tiem-
pos que corren? ;Quién, en nuestro desgraciado pais, se ocupa aun de la Li-
teratura? ;/Tal vez un solo individuo? jYo! Restos de un mundo desaparecido.

Y hace pocos afios, Harold Bloom, en su famosa obra El canon occi-
dental, sintetizaba:

Tal vez las edades de la lectura -aristocrdtica, democrdtica, cadtica- han

llegado al punto final; el retorno de una era teocrdtica consistird casi ex-

clusivamente en una época de oralidad y de cultura visual.

Es decir, que tirando de los hilos de la lectura y la adolescencia nos po-
demos encontrar sin percatarnos en plena reflexion sobre el rumbo de las
sociedades y la cultura occidental. Con este apunte, no pretendiamos mas que
evocar las posibles dimensiones y multiples derivadas del tema, dado que nos
limitaremos aqui a objetivos mucho mas modestos: ofrecer algunos elemen-
tos sobre la lectura de los adolescentes que permitan intervenir con mayor
acierto al profesorado y demas adultos convocados a la tarea de mediar entre
los jovenes y la lectura literaria.

El conjunto de estas mediaciones puede ser definido (Privat y Reuter,
1991) como las «formas de induccion al acto de lectura y a la implicacion
del lector en los textos leidos o que leerdr. En los itinerarios sequidos por los
lectores participan un nimero elevado y variado de mediadores y mediacio-
nes culturales que configuran lo que tambien puede describirse —como casi
todo hoy en dia, por otra parte- como redes. Fl intento de definir la com-
plejidad de las préacticas lectoras, asi como el espacio de formacion de los
lectores, ha llevado a complementar la imagen de una red con otras image-
nes distintas: la de un erratico lector-cazador (Certeau, 1980), la de un pacto
de lectura (Passeron, 1992) o la de contrato lector (Boyer, 1992) hasta de-
sembocar en la afirmacion de una «cultura de mosaicon, en el término acu-
fiado por Abraham Moles'. la lectura de los adolescentes se contempla,
entonces, situada en el centro de mediaciones educativas, comerciales y de
politica cultural, continuamente medidas en estos momentos por testsy en-
cuestas de lectura.

Como describe Robine (2005), los chicos y chicas son herederos de un
recorrido familiar, escolar y social en el que las connotaciones afectivas

4. Citado en Robine (2005).
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tejen su adhesion o rechazo hacia el escrito. Las entrevistas realizadas al res-
pecto en los multiples estudios de Robine y otros autores remiten siempre a
dos puntos de anclaje gue construyen la insercion del adolescente (o que no
le permiten hacerlo) en las distintas redes de lectura: el deseo de leer, por
una parte, y la adquisicion de una posicion de lector durante su infancia y
escolaridad primaria, de la otra. Con ese bagaje llegan a la adolescencia, es-
tableciéndose entonces un espacio de tension entre los requerimientos esco-
lares y la necesidad personal de construirse una existencia propia. La atencion
de esta obra se dedica a ese espacio.

Nuestra reflexion parte de un cierto juego de palabras en el titulo adop-
tado como introduccion. En primer lugar, para recordar que la lectura de los
adolescentes se inscribe en el cruce de las multiples tensiones originadas por
estas rapidas transformaciones, configurandose como un espacio de frontera
entre multiples corpus, funciones, &mbitos y formas de proceder. En segundo
lugar, para sefialar que la lectura en esta franja de edad marca la frontera
entre la lectura infantil, socialmente propiciada y mayoritariamente aceptada,
y la consolidacién de una practica lectora adulta, sefialada por todos los estu-
dios como deficitaria en una parte muy elevada de la poblacion actual.

Desde hace afios, el Grup de Recerca en Literatura Infantil i Educacio
Literaria (GRETEL) de la Universidad Autonoma de Barcelona trabaja sobre la
lectura de obras narrativas en contexto escolar. Se trata de una linea de
proyectos interrelacionados que se propone alcanzar unos resultados mas
reveladores que los provenientes de las consideraciones parciales, y mas fre-
cuentes, en el analisis separado de los textos, los lectoresy la escuela. Las ac-
ciones confluentes de estas investigaciones abordan la lectura de obras
teniendo en cuenta:

. El contexto cultural, lo cual se traduce en el estudio de la oferta edi-

torial existente.

. El contexto escolar, de manera que se dirige al analisis de los apren-
dizajes literarios y de la construccion socializadora producidos a tra-
vés de la literatura.

. El contexto social, que contempla los resultados de los aprendizajes
de lectura en la adquisicion de competencias literarias y de habitos
lectores.

5. Proyecto de investigacion que ha contado con la subvencion de Ja Fundacio Enciclopédia Ca-
talana a través del Premi de Pedagogia 2003y el Premi de Pedagogia 2004.
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En esta obra se ha procedido a adecuar una serie de trabajos dirigidos
concretamente a las lecturas de ficcion de los adolescentes durante la se-
cundaria obligatoria® que ha contado también con la participacion invitada
de Ana Diaz-Plaja, de la Universidad de Barcelona, y de Carme Duran, del
Grup de Recerca sobre Ensenyament i Aprenentatge de Llengties (GREAL) de
nuestro mismo departamento. Se ha partido de la constatacion de que el de-
sarrollo editorial de una ficcion narrativa especifica para adolescentes ha
discurrido en paralelo a su utilizacion educativa como recurso para el fo-
mento del habito lector en todos los paises de nuestro entorno. El proposi-
to de indagar en este campo es facilitar la toma de decisiones de los
organismos publicos sobre las politicas de fomento de la lectura, favorecer
las propuestas de consenso sobre la seleccion y uso de estas obras en la es-
cuela y, finalmente, contribuir a desarrollar recursos concretos de actuacion
del profesorado. Si no se avanza en estos campos, dificilmente las propues-
tas de personas, comisiones y administraciones educativas, por mas buena
voluntad que aporten, podran hacer mas que girar alrededor de topicos y
medidas que hace mas de treinta afios que se repiten una y otra vez como
si fueran novedad. La tarea llevada a cabo se ha dividido en diversas apro-

Ximaciones:

. En primer lugar, se ha explorado el espacio social de la lectura. Asi,
se ha realizado una revision bastante exhaustiva de todos los estu-
dios de habitos de que se dispone sobre esta franja de edad, estudios
que se han desarrollado con fuerza en los Gltimos afios. Se trataba
de contrastar y precisar qué es lo que sabemos realmente en rela-
cion con las diferentes variables contempladas sobre la edad, el con-
texto familiar y social, el corpus de lecturas y la evolucion durante
los afos de adolescencia. También se ha realizado un estudio propio
sobre la lectura libre de cerca de un millar de chicos y chicas entre
los doce vy los dieciséis afios en el municipio de Cerdanyola del Vallés
(Barcelona) durante tres meses de campafia de recogida de infor-
macion voluntaria sobre sus lecturas®.

. En segundo lugar, se ha tratado el espacio escolar de la lectura
desde fa perspectiva de la prescripcidn, el pensamiento de los do-
centes y las practicas de lectura en el aula. Se han realizado también

6. Investigacion que conté con una subvencion de la Diputacion de Barcelona. Los resultados
pueden verse en Manresa (2004).
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distintos tipos de acciones. Por una parte, se ha procedido a cotejar
las programaciones curriculares oficiales de siete paisesy a interro-
gar, a partir de cuestionarios, a investigadores de reconocido pres-
tigio de estos [ugares. Por otra parte, se ha focalizado en nuestro
propio contexto. Se ha pasado otro cuestionario a diferentes secto-
res del profesorado de secundaria y de universidad. Las respuestas se
han completado con debates de grupo para determinar la percep-
cion y opinion de los docentes mas comprometidos con la innovacion
en este campo en las ultimas dos décadas’.

El conocimiento de la lectura prescriptiva en la secundaria obliga-
toria partia ya de varias investigaciones del equipo en esta etapa
educativa: investigaciones de analisis de materiales (los planes lec-
tores de las editoriales en Ormo, 2002; los libros de texto en Colo-
mer y Margallo, 2004), de observacion directa en las aulas
(Lichtmann, 2006; Manresa y Silva-Diaz, 2005; Trujillo, 2007), de uso
de las obras para aprendizajes literarios especificos (Rojas, 2002;
Silva-Diaz, 2005; Margallo, 2005 y 2008), de relaciones entre accion
escolar y lectura libre (Colomer y Manresa 2008; Manresa 2004,
2007 y 2009) de propuestas de organizacion de las lecturas en la es-
cuela (Colomer, 2005), de opinion de los maestros en formacion o en
activo (Silva-Diaz, 2001; Colomer y GRETEL, 2008) o de autopercep-
cion del proceso de formacion lectora (Portell, 2009). Todas con el
objetivo ultimo de progresar en el conocimiento de la relacion entre
las programaciones escolares, el pensamiento de los docentes, el
tipo y procedencia del corpus leido, las actividades realizadas y la re-
cepcion de los alumnos®.

. En tercer lugar, se ha analizado la oferta editorial dirigida a esta
franja de edad a partir de diversas descripciones de las tendencias
actuales de la novela juvenil (Colomer, 2009). A continuacion se han
privilegiado las que parecian especialmente relevantes. Se trataba
de situar la lectura de los chicos y chicas en el espacio de frontera
personal y social que define la construccion de una practica lecto-
ra que cabalga entre el ocio y la obligatoriedad escolar; la ficcion li-
teraria y la ficcion vehiculada a través de la imagen y las pantallas;

7. El resultado puede verse en Colomer y GRETEL (2008).
8. Pueden verse las publicaciones del equipo GRETEL en www.gretel.cat




la construccion del yo y la socializacion en comunidades cada vez
mas complejas; o bien el tiempo vital de la nifiez y el acceso a la vida
adulta. De este modo, se han destacado determinadas lineas de pro-
duccion correspondientes a estos espacios: la narrativa situada entre
los codigos del texto y la imagen, asi como la aventura fantastica y
su relacion con las ficciones audiovisuales y de juego; la narrativa
centrada en temas de construccion personal, tanto en cuanto a los
modelos de género, como a la convivencia en sociedades multicul-
turales; y también la narrativa situada entre un destinatario adoles-
cente y un publico popular de amplio espectro.

Logicamente, la investigacion conjunta de todos estos aspectos parte de
los avances producidos en otros campos disciplinares. En primer lugar, de la si-
tuacion de democratizacion de la ensefianza que ha puesto al alcance de todos
los publicos el acceso al patrimonio literario y que ha tenido que abordar las
descompensaciones sociales dentro de las aulas; en segundo lugar, del despla-
zamiento desde el estudio del texto al estudio del lector y al funcionamiento
social del sistema literario; y, en tercer lugar, del énfasis en el conocimiento del
punto de partida de los aprendices y la manera de ampliar su competencia li-
teraria en marcos con diversos grados de formalizacion. Es decir, se parte de
lineas sociologicas, literarias y educativas. Son campos de investigacion que se
exploran a partir de intereses distintos: las necesidades educativas (por ejem-
plo, las evaluaciones internacionales, tales como los informes PISA), el merca-
do editorial (las encuestas anuales de habitos culturales de la Federacion de
Gremios de Editoras de Espafia, pongamos por caso), etc.

Estos estudios se han desarrollado con especial velocidad en los tltimos
tiempos y ahora poseemos un cierto cimulo de datos cuantitativos, a me-
nudo extrafiamente contradictorios y en general poco articulados. Pero es
indudable que se poseen muchos mas instrumentos y resultados que hace
una década: por ejemplo, el uso generalizado de los perfiles lectores utiliza-
dos en los informes PISA, los resultados del estudio de bibliotecas escola-
res en Espafia (Marchesi y Miret, 2005) o algunas sistematicas de comparacion
entre grandes estudios suficientemente fiables del area anglosajona o fran-
cofona sobre la lectura adolescente (Reynolds, 2005; Robine, 2000; Hersent,
2000, etc.).

Desde hace algunos afios se ha iniciado también un tipo de investiga-
cion situada en la interrelacion de estos avances en el que se inscribe nuestra
tarea (Baudelot, Cartier y Detrez, 1999; Lafontaine, 2001; Baye, Lafontaine
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y Vanhulle, 2003; Chartier, 2004, Delbrassine, 2006; Meek, 2004, y el llama-
do «grupo de Cambridge» en el drea anglosajona, etc.). Se trata de investi-
gaciones socioeducativas sobre habitos y preferencias lectoras enfocadas a
derivar, explicitamente, implicaciones para la programacion escolar y como
recurso para el fomento del habito de la lectura. En este sentido, la reflexion
aqui expuesta relaciona constantemente la oferta editorial y la lectura
libre de los adolescentes con la lectura prescriptiva escolar en la secundaria
obligatoria.

Estructura del libro

El libro se divide en dos partes. En la primera se trata la situacion bajo
el punto de vista de los lectores y la escuela. Sus capitulos se dirigen al co-
nocimiento sobre los habitos de lectura en esta franja de edad (el primer ca-
pitulo de Teresa Colomer) y los criterios establecidos por los diferentes paises
en relacion con la lectura en la etapa secundaria (el capitulo de Carme
Duran y Mireia Manresa).

En la sequnda parte se analiza la lectura de ficcion dirigida a los ado-
lescentes. Se abre con un capitulo (de Ana Diaz-Plaja) que describe la ofer-
ta literaria actual para este publico y que sirve de marco a las
aproximaciones especificas de los restantes capitulos: la ficcion que se cons-
truye a partir de la interrelacion creciente entre el texto y la imagen en
nuestras sociedades ofreciendo diversos tipos de libros para adolescentes (de
M.? Cecilia Silva-Diaz); la ficcion que traduce perspectivas ideologicas ac-
tuales en un campo clave en estas edades como es la construccion del ge-
nero, concretamente la propuesta de modelos femeninos en una de las
apuestas en auge del mercado: la llamada chick /it (de Isabel Olid); la ficcion
que se dirige a la experiencia de vida de esta franja de edad para la cons-
truccion de la intimidad en relacion con el nuevo contexto multicultural de
definicion de los demas (de M.* Cecilia Silva-Diaz); la ficcion que constituye
uno de los géneros literarios con mas tradicion en la lectura adolescente: el
de la aventura, y que lo hace actualmente a partir de un grado muy eleva-
do de interrelaciones entre la literatura escrita y la ficcion en los juegos y
las pantallas (de Teresa Colomer), para acabar con un Ultimo capitulo sobre
la ficcion que conecta ya la lectura de los adolescentes con la de |a pobla-
cion en general, estableciendo un campo cruzado y compartido, y que se ha
centrado aqui en el andlisis de los best sellers (de Ana M.* Margallo).
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